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RESUMO

Este artigo tem como objeto de estudos a série “Brasilia”, de Daisy Bréscia. Publicada na década de
1960, a série compreende cinco obras: uma cartilha/livro intermediario e quatro livros de leitura. O
titulo dos livros foi uma forma, pensada pela autora, de homenagear a inauguracao da nova capital do
pais. Objetiva-se apresentar algumas caracteristicas dessa série, analisando suas materialidades e
idearios no que concerne ao ensino de leitura no contexto do Brasil na segunda metade do século XX.
Os resultados da analise indicam que os livros e respectivas licdes de Bréscia, embora apresentem
caracteristicas proprias, aproximam-se, tanto grafica quanto metodologicamente, das obras para
ensinar leitura produzidas naquele momento historico.

Palavras-chave: Série “Brasilia”; Daisy Bréscia; Cartilha; Livros de leitura.

ABSTRACT

This article focuses on the “Brasilia” series by Daisy Bréscia. Published in the 1960s, the series
comprises five books: a primer/intermediate reader and four reading books. According to the author,
the title of the series was conceived as a tribute to the inauguration of the country’s new capital. The
aim of this study is to present some characteristics of the series by analyzing its material features and
underlying educational ideals concerning reading instruction in Brazil during the second half of the
twentieth century. The results indicate that Bréscia’s books and their respective lessons, although
displaying distinctive features, closely resemble other reading instruction materials produced during
that historical period, both in their graphic design and methodological approaches.

Keywords: “Brasilia” series; Daisy Bréscia; Primer; Reading books.
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Consideracoes iniciais

A série' “Brasilia”, fonte histérica que sera analisada neste artigo, € de autoria de Daisy Bréscia
e foi publicada na década de 1960. Trata-se de uma série com quatro livros de leitura e uma cartilha/
livro intermediario. Todos os titulos das obras se iniciam com a palavra “Brasilia” acompanhada de um
subtitulo que indica, tal como nas séries de leitura graduada que circulavam no Brasil desde o0 século
XIX, o “momento da aprendizagem da leitura e da escrita” ou a “série do ensino primario” ao qual o
livro se destinava?: “Brasilia: cartilha e livro intermediario”; “Brasilia: 1° livro primario”; “Brasilia: 2° livro
primario”; “Brasilia: 3° livro primario”; “Brasilia: 4° livro primario”.

Publicados pela Livraria Francisco Alves?, os livros de leitura foram langados primeiro, muito provavel-
mente em 1961, e somente em 1964 a cartilha veio a publico*. Nas paginas iniciais do primeiro ao quarto
livro, ha um mesmo prefacio elaborado pelo professor Maximo de Moura Santos, educador atuante em S&o
Paulo e autor de livros para uso escolar (Moraes, 2007). O texto de duas paginas apresenta algumas ca-
racteristicas sobre 0s livros da série e sua autora, revelando possiveis representacdes e intencionalidades
das obras escritas por Bréscia, além de aspectos histéricos e sociais do periodo de publicacéo.

Notamos que o autor iniciou sua explanacao agregando para si a responsabilidade e mérito por
incentivar a autora a escrever a série “Brasilia’, como podemos constatar neste trecho:

Fui eu quem animou a professéra Daisy Bréscia a escrever a série primaria “Brasilia”. E o
fiz por conhecer sua inteligéncia brilhante, sua cultura enciclopédica e 0 modo com que
aprecia e critica livros e trabalhos de literatura em portugués, francés, inglés e italiano,
linguas que domina em seus minimos detalhes. Ainda agora, para traduzir contos de Lui-
gi Pirandello, trabalho de alta responsabilidade, a Editéra Martins confiou-lhe a tarefa, e 0
livro “A Morta Viva” ja esta, em pleno sucesso, nas livrarias do Brasil (Santos, 1964, p. 3)°.

Além de apresentar Daisy Bréscia como uma tradutora, requisitada no ramo editorial, o escritor
revela tensdes e limitagdes impostas as mulheres intelectuais em uma sociedade patriarcal®. Embora
elogie a professora Daisy por sua erudigcdo e competéncia em multiplas linguas, so legitima sua en-
trada no campo da producéo literaria infantil apds um ato de mediacao (“fui eu quem animou”), evi-
denciando a necessidade de validac&o externa, geralmente masculina ou de figuras com autoridade
social, para que mulheres pudessem ocupar espacgos de criacdo e reconhecimento, sobretudo na
cena publica. Ha que se destacar que o tom do texto, ainda que aparentemente celebratdrio, reforca a
l6gica patriarcal ao destacar a excepcionalidade da professora em detrimento de uma compreensao
estrutural das barreiras que limitavam o acesso das mulheres ao campo intelectual (Tedeschi, 2016).

Seguidamente, Santos (1964) refletiu sobre a importancia e valor da literatura infantil, tecendo um
discurso de defesa da producéo de Bréscia, sobretudo determinada por sua sugestao e pela possivel
necessidade de se combater a falta de originalidade na literatura infantil do periodo.

1 Assim como Bertoletti e Silva (2016), optamos por intitular os livros de Bréscia apenas como uma “série”. N&o utilizamos a expressdo
“série de leitura graduada”, para evitar imprecisoes, pois, até o fechamento deste artigo, ndo foi possivel identificar com exatidéo se Bréscia
concebeu todos os livros como parte de uma série de leitura graduada e assim os denominou. No prefacio dos livros de leitura “Brasilia”,
Santos (1964) refere-se a eles como “série primaria” e “série escolar”.

2 Sobre uma andlise das séries de leitura graduada no Brasil e sua organizacdo, apoiamo-nos principalmente nos estudos de Oliveira e
Souza (2000), Panizzolo (2019), Bertoletti e Silva (2019), dentre outros.

3 Sobre a Francisco Alves, cf. Braganga (2016).

4 Até o fechamento desse artigo ndo foi possivel confirmar exatamente a data da primeira edi¢cdo dos livros de leitura de Bréscia. As datas
aqui inseridas foram cotejadas com base nas poucas fontes que fazem referéncia a autora, localizadas na Hemeroteca Digital Brasileira da
Fundacgéo Biblioteca Nacional.

5 Neste artigo a transcri¢cédo das fontes manteve a escrita da época.

6 Apoiamo-nos na nogéo de patriarcado sustentada por bell hooks (2018, 2021).
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A literatura infantil é, sem duvida, o ramo mais dificil da literatura, ja afirmava Anatole
France. E tratando-se de literatura infantil didatica, a complexidade € maior. Assim, su-
geri a autora que tentasse uma série escolar boa, diferente das que existem, e sobretu-
do, interessante. Muito dificil €, em literatura infantil, criagdes absolutamente originais.
Nem elas interessam. Alias, como afirmava Remy de Gourmont, escritor francés dos
fins do século passado, “os homens sao tolos que, dando um novo nome a uma coisa
velha, acreditam ter pensado coisa nova” (Santos, 1964, p. 3).

Logo, a sugestao feita a autora de elaborar uma série “boa, diferente das que existem, e sobre-
tudo, interessante”, tensionou a logica de produgao dos materiais didaticos tradicionais do periodo.

As referéncias possivelmente usadas por Daisy Bréscia para escrever a série foram apre-
sentadas neste prefacio: “[...] inspirando-se em matéria velha, adaptou-se a mentalidade infantil.
E essa matéria velha foi tirada, quase sempre, de grandes génios, como Voltaire, Shakespeare,
Dautet, Wilde, Antonio Botto, La Fontaine (que ja se inspirava em Fedro e Esopo) e de outros”
(Santos, 1964, p. 3).

E fundamental considerar o contexto editorial e econdémico que impunha limites & autonomia
critica e criativa, exigindo da autora estratégias de adaptacéo para que sua obra fosse aceita e ofi-
cialmente autorizada para uso escolar. Tais condicdes nao foram impostas somente a Bréscia, mas
muito provavelmente a quase toda mulher que se esforcou em escrever algo nesses tempos, pois
como afirmou Tedeschi (2016):

O controle e a distribuicdo da palavra escrita, encarregada principalmente pelos ho-
mens letrados, 0s escritores, 0s cronistas e 0s historidgrafos, implicou num uso e abu-
so do poder simbdlico em narrar, relatar e significar determinadas parcelas da reali-
dade ligadas diretamente aos triunfos, aos grandes atos heroicos, com pretensdes de
superioridade e feitos de grande poder [...] Durante muito tempo, foram negadas as
mulheres a autonomia e a subjetividade necessarias a criacéo, consequéncia da mani-
pulacdo, do controle da palavra e da escrita. Isso assegurou a instalacao do poder, da
lei, do imaginario social na Histéria (com H maiusculo), e também trouxe como conse-
guéncia a legitimacao de uma minoria social, que assegurou, determinou e confinou as
ferramentas do pensar, vedando as mulheres o livre exercicio da autonomia do narrar
e do escrever. O patriarcado teve, como uma de suas fungdes na histéria, a constru-
¢ao e a reproducéo de uma memoaria implacavel, imoével, endurecida e controladora do
poder epistémico (Tedeschi, 2016, p. 154-155).

Além disso, a selecao de referéncias legitimadas, especialmente aquelas que pertenciam ao “ca-
none literario”, evidencia os critérios de visibilidade e prestigio vigentes. Nesse cenario, a partir das
contribuicdes de Tedeschi (2016), torna-se ainda mais significativo compreender o lugar de enuncia-
cao de uma mulher autora, cujas decisdes literarias também foram atravessadas por “exigéncias de
legitimidade” em um campo historicamente masculino e excludente.

Em meio a tantas sugestdes e incentivos por parte de Santos (1964), deparamos finalmente com
um possivel indicio de uma tomada de deciséo por parte de Bréscia:

A autora defende a incluséo de textos com histérias de fadas, com a opinido de Theo-
dore Ribot (“Ensaio sobre a Imaginacéo Criadora”): “embora pedagogos austeros con-
denem os contos de fadas, achando que éles terem culto da ciéncia e da verdade, nés
achamos que a atitude cientifica, em Educacéo, € sobretudo tratar a crianca segundo
sua natureza, néo lhe recusando, sem motivos sérios, 0 que sempre recebeu em todos
0Ss paises, em todos os tempos: invengdes, mitos, que sua imaginagao procura espon-
taneamente. E preciso educar e exercitar sua imaginagao, em lugar de destrui-la. Os
contos de fadas inspiram o gbsto do belo”. E um ponto de vista respeitavel (Santos,
1964, p. 4).
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A defesa da “inclusédo de textos com histérias de fadas”, ancorada na citacdo de Théodule Ribot,
reflete a sua concepcao que valoriza os contos de fadas como um dos modos de “educar e exercitar”
a imaginacéo infantil (Santos, 1964). Bréscia, ao usar uma autoridade intelectual reconhecida, adota
uma estratégia comum no discurso sobre literatura e leitura de seu tempo: legitimar suas ideias por
meio de vozes consagradas, atendendo as exigéncias editoriais e culturais.

O prefacio ¢ finalizado com Santos explicando as razdes pelas quais Bréscia escreveu os livros
de leitura e o motivo por tras do nome “Brasilia”;

Esta série, a autora denominou-a “Brasilia” por ter sido ultimada no ano em que foi
inaugurada a nova Capital do Brasil. E uma homenagem prestada ao maior aconteci-
mento realizado no pais, desde a proclamacéo de sua independéncia. A autora e 0s
editores quiseram, dando o nome de ‘Brasilia’ a série escolar, esperar que estes livros
venham a constituir um marco de destaque na literatura infantil didatica de nossa terra.
Honrou-nos a professoéra Daisy Bréscia solicitando um preféacio. Outros o fariam com
maior brilho. Ninguém entretanto prefaciaria a série ‘Brasilia’ com 0 mesmo prazer que
eu, pela admiracédo que tenho para a distinta intelectual e agora, para seu perfeito tra-
balho. Sdo Paulo, abril de 1960 (Santos, 1964, p. 04).

Dal, notamos que o titulo da série, “Brasilia”, faz referéncia a nova capital do Brasil. Outro aspecto que
salta aos olhos nessa citacado é, novamente, a questao da “literatura infantil didatica”. Oliveira (2015, p. 38)
explica que o termo “literatura infantil” no inicio do século XX no Brasil “[...] ndo era consensual para se
referir as publicac6es destinadas a leitura para criancas”. Por isso, o autor assevera que “[...] eram recor-
rentes expressdes como ‘livros escolares’, ‘livros para criancas’, ‘livros de criancas’, ‘leituras para criangas’
e ‘literatura didatica™ (Oliveira, 2015, p. 39). Logo, tomando como base a anélise feita por esse autor, de-
preendemos que essa literatura mais de “cunho didatico” se contrapunha a “recreativa”, sendo a primeira
usada para referir-se as produgdes literarias com “finalidades educativas” (Oliveira, 2015).

A partir dessas primeiras aproximacdes com a obra de Daisy Bréscia, este artigo avanca para o
objetivo de apresentar algumas caracteristicas da série “Brasilia”, analisando suas materialidades e
idearios no que concerne ao ensino de leitura.

Sobre a autora Daisy Bréscia, pouco ainda sabemos, fato que confirma uma tendéncia ja apon-
tada por Dias (2023) no estudo da histdria dos livros escolares no Brasil, especialmente no que se
refere a producéo de autoria feminina, cujas biografias permanecem frequentemente veladas diante
da notoriedade de suas obras.

Para este escrito, analisaremos inicialmente o livro “Brasilia: cartilha e livro intermediario” (1964a, pro-
vavelmente a 1% edicdo), buscando compreender a proposta de alfabetizacdo pensada por Bréscia. Na
sequéncia, examinaremos 0s quatro livros de leitura da série: “Brasilia: 1° livro primario” (1966a, 9° edicao);
“Brasilia: 2° livro primario” (1966b, 172 edicado); “Brasilia: 3° livro primario” (1969, 23% edic&o); “Brasilia: 4°
ano’ primario” (1964b, 6% edicao). Considerando os limites de espaco do artigo, nessa etapa nos detere-
mos na analise de suas capas e nos principios pedagdgicos identificaveis pelo conteddo das obras. Insta
esclarecer que, nas capas dos dois primeiros livros, o subtitulo era “1 Leitura” e “2 Leitura”, e somente na
contracapa € que havia a indicacao da série, como explicitado anteriormente. Ja na capa dos terceiro e
quarto livros, constava “3° livro de leitura” e “4° livro de leitura”, respectivamente, € na contracapa a mesma
indicacéo da série. Optamos por padronizar os titulos conforme constam nas contracapas, pois na histéria
das edicOes da série esse foi 0 modo que perdurou em boa parte das edicGes consultadas até entéo.

7 Diferente dos demais livros de leitura, no quarto volume, edicdo de 1964, esta registrado na
contracapa “4° ano primario”. Ja na 17% edicéo, de 1969, aparece “4° livro primario”.
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Tais edicdes foram selecionadas de forma a alcancar diversidade de caracteristicas para a producéo
deste texto. Importante ressaltar que, no acesso a outras edicées dessas obras, publicadas em anos dife-
rentes, foi possivel identificar licdes distintas entre livros do mesmo nivel. Entre eles, por exemplo, o quarto
livro de leitura, a cujos exemplares publicados em 1964 e 1969 tivemos acesso, que tem muitos capitulos
que diferem entre si. Contudo essas comparacdes entre edicdes néo serdo o foco deste trabalho.

A proposta de alfabetizacao em “Brasilia: cartilha e livro intermediario”

Com 79 péaginas, o livro “Brasilia: cartilha e livro intermediario” se organiza com ligdes em torno
de dois personagens principais: Tito, um menino, e Vivi, uma menina. Eles sédo irmé&os e durante a obra
também surgem outros personagens da sua familia, como o pai, a mae e os avos, que nao recebem
nomes; Zico, um primo; animais, como Tutu, um coelho, Lulu, um cachorro, Mimi, um gato, Corisco,
um cavalo, Fumaga, um burro, Zulu, um bezerro, Barnabé, um cabrito, Pipoca, uma gata. Além desses
personagens, ha a presenca de Benedito, uma crianca negra. Eles compdem cenas dispostas em
pequenos textos que retratam situacdes do cotidiano, geralmente em um ambiente doméstico e rural.
Esses textos s&o formados por frases com palavras cujas sflabas séo ensinadas nas licdes. A medida
que vao sendo apresentadas novas silabas, os textos sdo ampliados.

Na primeira licao, as palavras “Tutu” e “Tito” s@o decompostas e a partir delas sdo ensinadas as
silabas candnicas com a consoante “t”. Na segunda licao estéo as palavras “Vov6”, “Vovd” e “Vivi”, para
composicdo da “familia silabica” com a consoante “v”. Nessa ligdo, comeca a ser introduzida uma frase
com trés palavras (“Vivi vé Tutu”), o que vai sendo ampliado a partir de entéo. As licdes seguintes terao
uma disposicao que de uma certa forma se aproxima, pois a abertura contém um pequeno texto, na
sequéncia uma letra ou mais de uma em destaque (no caso das silabas ndo candnicas), a “familia sila-
bica” formada com essa(s) letra(s), um conjunto de palavras com as silabas ja ensinadas e uma frase,
geralmente em letra cursiva. Essa disposicao grafica vai sofrendo alteracées ao longo da obra, com tex-
tos mais extensos, acompanhando o esperado progresso dos estudantes na aprendizagem da leitura.

Figura 1. Paginas 16 € 17 de “Brasilia: cartilha e livro intermediario”, de Daisy Bréscia (1964a)

ai de Tito.
kaciépa?i ga Tito e de Vivi,
0 paleté é do papai.

£ . N n A menina é Vivi,
P pe o B 0% PAs Ela & neta do vovo.
| ’P Vhf 7. E neta do vovd e da vové.
Tito pede um pido ao papai. -
Q pai dd o piao a Tito. ‘na Tipedt mjiiWo: W
Ele dd um pato a Vivi.
g nené nove nu
. z:ta pé' pi:t 2 neve noiva guo
peito  po e “ovélo  banana
Papo  pélo pote

pao pia

17

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.
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Analisando as licdes, como a reproduzida na figura 1, concordamos com Bertoletti e Silva (2016) que
a organizacao didatica da cartilha poderia ser classificada como tipica do “método analitico de leitura”.
Contudo, como apontam essas mesmas autoras, Bréscia “[...] afirma textualmente que se utilizava do mé-
todo analitico-sintético, caracteristico da producao de cartilhas do periodo” (Bertoletti; Silva, 2016, p. 393).

Mortatti (2000, p. 26) explicita que houve, em S&o Paulo, “[...] a partir aproximadamente de me-
ados da década de 1920, uma disputa inicial entre defensores do método misto (analitico-sintético
ou sintético-analitico) e partidarios do tradicional método analitico”. Diante das polémicas e dos em-
bates envolvendo os “defensores dos métodos sintéticos”, de um lado, e os dos métodos analiticos,
de outro, encontra-se na ideia do “ecletismo” um possivel caminho de “conciliacdo de perspectivas”
(Mortatti, 2000, 2019). A autora observa que em periédicos paulistas esse debate ganhou “félego”,
fundamentando argumentacdes voltadas a defesa do método misto como “solucéo conciliatéria” para
alfabetizacao, ja que foram “considerados mais rapidos e eficientes, porque se caracterizavam pela
‘mistura’ de marcha analitica e sintética” (Mortatti, 2019, p. 37).

Hipotetizamos, nesse sentido, tomando como referéncia os trabalhos de Mortatti (2000, 2019,
entre outros) e Bertoletti e Silva (2016), a possibilidade de Bréscia ter difundido a sua cartilha como
pertencente ao método analitico-sintético com o objetivo de ser “melhor aceita” no meio escolar e pelo
mercado editorial e, claro, avaliando que, ao alinhar-se ao ideario que circulava no momento, o livro
poderia alcancar maior difusdo e, consequentemente, maiores vendas.

Em “Brasilia: cartilha e livro intermediario”, as licGes seguem ordenadas pelas silabas iniciadas pelas
letras: t; v; as vogais e encontros vocalicos; d; I; b; m; p; n; r; rr; vogal + r (ar, er...); f; s; sS; vogal + s (as, es...);
C; C; |, g; gu; vogal + n (an, en...); vogal + m (am, em...); z; vogal + z (az, ez...); qu; vogal + | (al, el...); h;
ch; nh; Ih; &; 6; fr; gr; pr; cr; bl; cl; fI; gl; pl; tl; x. Ao final, sdo apresentadas silabas compostas pelas letras ad
(advogado), ob (observador), ns (inspetor), ab (absurdo), ub (substantivo) e gn (ignorante) (Bréscia, 1964a).

Ao acompanhar a progresséo das lices, notamos que a cartilha de Bréscia adota um modelo
pouco usual no periodo, ja que alternava licdes com silabas candnicas e ndo canodnicas. As cartilhas
tipicas dos métodos sintéticos e até mesmo aquelas que se declaravam filiadas ao analitico-sintético,
geralmente, naguele momento histérico, deixavam as silabas ndo candnicas para serem apresenta-
das apods todas as silabas canodnicas®.

Ao chamarmos atencao para o titulo da obra em questdo, observamos que ha a énfase de ser
classificada como uma cartilha e um livro de leitura intermediaria. A partir dos estudos de Maciel
(2001), notamos que essa Ultima terminologia foi usada em obras vinculadas ao método analitico. Ao
analisar a producao de Lucia Casasanta, escritora mineira responsavel pela escrita da colecédo “As
mais belas histérias” (1954), Maciel explica que “[...] os livros de leitura intermediaria, como o préprio
nome indica, eram livros de leitura utilizados pelos alunos entre o pré-livro e o primeiro livro de leitura,
este Ultimo destinado aos alunos alfabetizados” (Maciel, 2001, p. 132).

Essa terminologia “leitura intermediaria” tem repercussdes também no Programa Nacional do
Livro Didatico, em 1986, em que ela aparece no manual dos livros indicados para os professores
adotarem nas escolas brasileiras. Para a 1% série, os livros de alfabetizacdo eram classificados em
“cartilhas, pré-livros e leituras intermediarias”, sendo os Ultimos voltados para “complemento da alfa-
betizacao” (Fae/MEC, 1986). Portanto, podemos inferir que Bréscia escreveu um livro que abrange
tanto licbes para o ensino inicial da leitura quanto para sua continuidade, pois, apoés as licdes ante-
riormente explicitadas, a obra se encerra com um texto em formato de poema, intitulado “Histéria da
Baratinha”, distribuido nas dezoito paginas finais.

8 Para uma anélise mais aprofundada das cartilhas divulgadas nesse momento histérico, cf. Mortatti (2000).
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Pelas licbes, observamos que 0 método proposto por Bréscia recai sobre o ensino da leitura. Ha poucas
praticas voltadas a escrita e, mesmo na disposicao das licdes na pagina, quase ndo ha espaco destinado
para o0s estudantes escreverem. Todavia, € relevante sublinhar que, desde a primeira licdo, ha a presenca
de palavras e frases escritas em letra cursiva. Além disso, ha algumas palavras para o estudante preencher
com sflabas ou letras focalizadas na licdo. Todos esses apontamentos corroboram a ideia de que, nesse pe-
riodo, conforme Mortatti (2019, p. 38) assinala, “a escrita continuou sendo entendida como uma questio de
habilidade caligrafica e ortografica, que devia ser ensinada simultaneamente a habilidade de leitura”.

Dessa forma, em anélise contrastiva com outros métodos do periodo, as atividades de escrita no
livro “Brasilia: cartilha e livro intermediario” indicam que o alfabetizando “treinaria” a escrita desde as
primeiras licoes, trabalhando na perspectiva de que, ao mesmo tempo em que aprendesse a ler, tam-
bém aprenderia a registrar (Mortatti, 2000, 2019), ainda dentro de uma tendéncia do associacionismo
“predominante nas décadas de 1950, 1960 e, sobretudo, na década de 1970, quando a vertente skin-
neriana dessa tendéncia exercia grande influéncia no ensino brasileiro” (Soares, 2010, p. 88).

Nas licdes com espaco para que o alfabetizando escrevesse, ndo ha mencao de qual atividade
ele teria que realizar, o que provavelmente indica ser imprescindivel a presenca do professor para
aplicacéo do método.

Essa disposicao gréafica das licbes das cartilhas, com pouco ou nenhum espaco para a escrita
das criancas, coaduna também com a “tradicdo” e “visualidade dos livros escolares” até aquele mo-
mento no Brasil, ndo sendo algo exclusivo da obra de Bréscia (Frade, 2010, 2016; Moraes, 2010). Os
livros, por serem um objeto de alto custo, ndo eram acessiveis a todos os alfabetizandos na escola,
tampouco eram consumiveis (Braganca; Abreu, 2010).

Todas as licbes de “Brasilia: cartilha e livro intermediario” principiam com ilustracées, em duas co-
res (preto e vermelho), além de elas estarem presentes também no interior da pagina, conforme se vé
na figura 1. Logo, podemos dizer que esse livro segue uma tendéncia, conforme o estudo de Moraes
(2010) aponta, de a ilustrac&o aparecer “[...] como secundaria em relacao a importancia do texto, pois
n&do contribui para estender seu significado nem para facilitar seu entendimento, apresentando uma
redundancia, do ponto de vista do significado, que dispensaria sua presenca” (Moraes, 2010, p. 38).

Figura 2. Capa de “Brasilia: cartilha e livro intermediério”, de Daisy Bréscia (1964a)

| HH"S"_"-‘ BRESCIA

CARTILHA e livro intermediario

LIWVRARIA FRANCISCO ALVES

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.
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A capa do livro, também em preto e vermelho, apresenta quatro criancas, aparentemente em
uma sala de aula, observando uma lousa com desenhos de monumentos da capital Brasilia. As
quatro criancas sdo 0s personagens que reaparecem ao longo das licdes: os irméaos Tito e Vivi, o
primo Zico e Benedito, uma crianca negra que, muito provavelmente, ndo integra a familia dos per-
sonagens principais.

A capa da cartilha apresenta uma “identidade visual” similar em todos os livros da série de Brés-
cia, como discutiremos no proximo item. Nessa capa especifica (figura 2), observa-se a presenca
de uma crianca negra com o0s olhos em destaque e 0s labios grossos, denotando esteredtipos que
expressam uma “concepcao racista” presente em varias obras didaticas no século XX (Negrédo, 1988;
Rosemberg, Bazilli, Silva, 2003). No interior do livro, essa imagem é retomada na licdo dedicada ao
alfabeto (figura 3), sendo novamente atribuida a representacdo da crianca negra uma “conotacao
pejorativa”. O livro, desse modo, se presta a ser um “difusor de preconceitos” (Faria, 1994, p. 6).

Figura 3. Paginas 61 de “Brasilia: cartilha e livro intermediario”, de Daisy Bréscia (1964a)

Alfabeto

=

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.

Entre os personagens que compdem as narrativas da cartilha, a Unica pessoa negra € Benedi-
to, retratado nas figuras 2 e 3. Ele € uma crianca que aparece na cartilha na cena de uma histéria com
ilustragdo que abre a pagina 52. Nesse texto e figura, Benedito € atingido por Barnabé, um cabrito.
A ilustracdo mostra Tito, personagem principal da cartilha, acompanhado de seu primo Zico, ambos
rindo enquanto o cabrito chifra Benedito. Embora a cena possa remeter a um episddio do cotidiano
infantil, marcado por travessuras, ela demonstra uma relacédo de subalternidade da crianca negra
em relagdo aos personagens brancos, um elemento evidenciado em muita produgdes didaticas do
periodo (Negréo, 1988). Algumas pesquisas sinalizam que, além da “subalternidade”, ha também um
processo recorrente de “invisibilizacao da pessoa negra” nos livros didaticos, o qual vem sendo mo-
dificado ao longo da histdria, sobretudo em funcéo das legislacdes educacionais no século XXI (Oria,
1996; Rosemberg, Bazilli, Silva, 2003; Silva, 2011). E sempre importante reforcar que “[...] se, por um
lado, a escola e os livros didaticos constituem instrumentos difusores do preconceito racial contra o
negro e outros segmentos étnico-culturais, eles podem, também, transformar-se numa poderosa ins-
tancia social de denuncia contra o racismo em nosso pais” (Oria, 1996, p. 162).
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As capas e licoes dos livros de leitura “Brasilia”

E para Méaximo Santos a dedicatéria de todos os livros de leitura de Bréscia: “A saudosa memaria
do Prof. Maximo de Moura Santos, grande educador e amigo, dedico Brasilia” (Bréscia, 1966a, s.p.),
ou ainda, “A saudosa memoria do Prof. Maximo de Moura Santos que tanto labutou pela causa da
educacédo de nossa infancia, as homenagens da Autora” (Bréscia, 1969, s.p.). Portanto, nota-se que
ambos tinham uma relacdo de amizade, para além da ideia de tutela que Santos deixa transparecer
em sua relagdo com a autora no prefacio, conforme analisado nas consideragdes iniciais desse artigo.

O primeiro livro de leitura da série “Brasilia”, em sua 9% edicdo analisada, datada de 1966, con-
tém noventa e seis paginas constituidas por quarenta e oito licdes. A capa disp8e de caracteristicas
graficas simples em duas cores e sua disposicado grafica se organiza em torno da ilustracdo de um
monumento de Brasilia. Todas as licdes sao constituidas por um texto, a maioria em prosa, com pou-
quissimos paragrafos e didlogos (geralmente, de uma a duas paginas), apresentam algumas ilustra-
coes antes do titulo e uma parte final com questionario e exercicios. Os questionarios s&o perguntas
de interpretagcdo do texto, porém sem espaco destinado as respostas. Ja os exercicios envolvem
atividades de gramatica, escrita de frases e de completar palavras que aparecem no texto ou que
se aproximam daquelas apresentadas. Para os exercicios, ha espaco para resposta do estudante no

proprio livro.
Figura 4. Capa e indice de “Brasilia: 1° livro primario”, de Daisy Bréscia (1966a)

—y

indice

3

E verdade ....u.ia.s 5
O burro com a pele de led:
0 verdadeiro dono

Quem tude quer tudo perde gy

i hortontic o As mais lindas maos ..., 63

_ Ascomas do Luisinho
0 grfio de trigo
O cego e o cox:
O galo e a rapdsa .
A irmizinha .
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A merenda .., g
Tigadenles ., o it i) 3
A vinganga do elefante .., ..
O valentio Mimi
A cadeira da vov ... ..., A histria da Babé .
l\.elnn(.‘\ks de um coelho ... 43| 0 carneirinho. :
O menina guloso ,, O corvo e ar: B
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A caridade

15

17

18

20 | Cada qual como Deus o !!l: B3
221 O pombo mégico .. ....... g
24 | A vispera do Natal ........ 69
26 | Os rés ursos ... i
:ﬁ A vendedora de flgres
32
34
36
a7
39
41

Uma bela agdo ...,
Bandeira do Bra:
Negrinho ......
O macaco esperto ..
O coclho esperto ..

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.

O material também ¢é constituido por poemas escritos por Baltasar de Godoy Moreira: “Minha
Terra”; “Tiradentes”; “Gosto das arvores”; “Trovas”; “Bandeira do Brasil”; “Adeus a escola”.

J& 0 segundo livro da série, 17¢ edicdo de 1966, apresenta caracteristicas estéticas e fisicas se-
melhantes as do anterior, com cento e quatro paginas, dividindo-se em cinquenta e duas licdes. Elas
apresentam maior extensao de paragrafos em comparacéo com o primeiro livro e sdo majoritariamen-
te em prosa, apesar da existéncia de alguns poemas. Diferentemente do que ocorre no primeiro livro
de leitura, nesse segundo os poemas sdo de diferentes escritores: Olavo Bilac; Corréa Junior; Artur

Azevedo; T. C. Acosta; Jodo de Deus; Baltasar de Godoy Moreira.
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Figura 5. Capa e indice de “Brasilia: 2° livro primario”, de Daisy Bréscia (1966b)

DAISY
BRESCIA

....%5"2“?::...m||||““

LIVRARIA FRANCISCO ALVES

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.

Destaca-se que, nesse nivel, os exercicios sdo substituidos por uma se¢ao de vocabulario, retomando
algumas palavras citadas nas licbes, em uma espécie de pequeno dicionario. Os questionarios, como no
livro anterior, contém perguntas interpretativas simples, como: quem s&o 0s personagens principais, os moti-
vos pelos quais determinada situacédo aconteceu no enredo narrado, sempre retomando a narrativa da licao.

Ao observarmos essas partes no final das licdes do primeiro e segundo livros de leitura (figura 6),
sao perceptiveis transformacdes sutis nas propostas pedagdgicas voltadas a alfabetizacéo no Brasil,
mesmo se tratando de escritas publicadas no mesmo ano. Essa mudanga acompanha a légica dos
materiais graduados, comum nos impressos escolares da época, em que se organizava o conteudo em
etapas crescentes de dificuldade, atendendo aos dispositivos dos programas educacionais dos esta-
dos (Mortatti, 2000, 2019; Oliveira, Souza, 2000; Panizzolo, 2019; Bertoletti, Silva, 2019, dentre outros).

Figura 6. Esquerda: 1° livro [Questionario e Exercicios].
Direita: 2° livro [Vocabulario e Questionario], de Daisy Bréscia (1966a, 1966b)

lescontente. =

' neanhado, .enm!.mnni@ur. -

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.
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Ainda no que se refere ao primeiro e ao segundo livros de leitura em analise, observa-se a exis-
téncia de indicios de intensa atividade comercial, evidenciada pelas diferentes edicdes em circulacéo
—respectivamente, 9% edicao e 172 edicdo. As capas dessas obras (figuras 4 € 5) nao apresentam ca-
racteristicas ludicas e chamativas para o publico infantil, principal destinatario dos livros, e a ilustracao
principal se volta para os historicos rabiscos da arquitetura brasiliense, tao presente nas invengdes
de Oscar Niemeyer e em outros monumentos da cidade. Observa-se a preferéncia em homenagear
a construcédo da nova capital, assim como Maximo Santos (1964) justificou, em detrimento da cons-
tituicdo de um livro que se aproximasse do olhar e interesse infantis. E interessante pensar que essa
escolha gréfica, sobretudo da capa, pode ter sido determinante para os indices de comercializacdo
das primeiras edicdes da série, bem como no trato das criancas com os livros. Ademais, sabe-se que
esses livros de leitura de Bréscia também foram utilizados na educacao de pessoas jovens e adultas,
0 que pode ter expandido a sua comercializacédo (Rodrigues, 2008).

O titulo “Brasilia” ndo é um elemento neutro, pois remete diretamente ao “projeto modernizador”
da nova capital federal, inaugurada em 1960 e transformada em simbolo do “progresso técnico” e
da “centralizagao politica”. A partir das contribuicdes de Schmitz e Costa (2017), acreditamos que
associar esse simbolo a um livro para o ensino da leitura afasta-o de seu carater puramente literério e
revela o alinhamento do material com o “ideario ufanista” caracteristico do periodo, ja que

[...] os impressos escolares, sejam eles livros didaticos ou cartilhas escolares, ndo estao
deslocados do contexto politico e cultural da época em que foram produzidos e, por
iss0, ndo raro foram utilizados como legitimacao de um sistema de poder. Enquanto par-
te de politicas oficiais do Estado, essas fontes se constituem num suporte de interlocu-
¢ao que veiculam valores e ideologias. Encaradas como mediadoras de representacées
politicas e culturais de uma determinada sociedade, elas permitem conhecer 0 modo
como determinada sociedade estabeleceu relagdo com sua histéria e seu passado. [...]
A Educacéo, ou melhor, o sistema educacional naquele periodo, em sincronia com o
projeto de nacionalizacdo compulséria empreendido, contribuiu decisivamente para a
construcéo de novos sentidos de pertencimento a nacéo. A ideologia do cidadéo traba-
lhador e o discurso acerca da necessaria modernizacao do pals ganharam corpo desde
cedo. Do ensino primario ao superior, criangas, jovens e adultos foram alvos de uma
forte e eficiente propaganda ideoldgica tecida em dialogo com intelectuais atrelados ao
projeto nacionalista implantado (Schmitz; Costa, 2017, p. 385-386).

Uma observacao atenta das capas dos livros, imaginando-0s organizados em uma prateleira, é su-
ficiente para levar o observador a presumir tratar-se de uma revista de cunho turistico ou mesmo de uma
obra historiografica voltada ao publico adulto, tudo, exceto de um livro de leitura destinado a criancas.
Tal percepcéao pode ter provocado a mudanca completa do desenho, de tal maneira que as edicoes
posteriores apresentaram outras propostas, como o terceiro livro analisado, cuja capa sera apresentada
logo adiante. Ressalta-se também a mudancga de ilustrador que ocorreu entre as edicoes analisadas.

Diferentemente do primeiro livro, 0 exemplar analisado do segundo apresenta uma informacao rele-
vante: “Este livro foi aprovado pelo Departamento de Educacéo do Estado de S. Paulo” (Bréscia, 1966b,
s.p.). Essa aprovacao indicava que a obra havia passado por uma comissao oficial do departamento em
questéo, instncia provavelmente responsavel pela avaliacdo dos conteddos presentes nos livros escola-
res. O registro também significava valor comercial, ou seja, com essa chancela, o material tinha maiores
possibilidades de ser adotado em larga escala em instituicbes educacionais, impulsionando as vendas.

Em perspectiva similar ao atendimento a légica politica vigente, o terceiro livro de leitura aqui
analisado dispde de uma explicacéo, assinada pela Editora, acerca da nova organizagao pedagogica
e didatica dos livros de Daisy Bréscia:

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 24 - 2026 11



“Brasilia” e o Programa da Escola Priméria do Estado de S&o Paulo. O Programa da
Escola Primaria do Estado de S&o Paulo, aprovado em marco de 1968, insiste, no que
tange a leitura, nas duas modalidades — oral e silenciosa — donde a importancia da
escolha de livro de texto em que se encontre material adequado a consecucao dos
objetivos estabelecidos pela Secretaria de Educacéo. Para atender as novas normas,
que colocam em plano preferencial a leitura silenciosa, a Autora substituiu algumas
licdes e suprimiu o Anexo contendo as Nog¢des Gramaticais e os Exercicios. [...] “Bra-
silia” integra-se, assim, no plano do Programa da Escola priméaria, oferecendo valioso
auxilio aos senhores professores. A Editéra (Bréscia, 1969, s.p.).

O trecho evidencia o alinhamento da autora e da editora com as diretrizes oficiais da Secretaria
de Educacéo do Estado de S&o Paulo, reforgando a adocéo de préaticas pedagogicas referendadas
naguele momento. Tal questdo evidencia sua conformidade com a legislacdo e com as diretrizes
educacionais vigentes, revelando que esses materiais ndo eram apenas “recursos didaticos”, mas
também instrumentos de “difusdo” e “consolidacao” dos projetos politicos e pedagdgicos do periodo
(Mortatti, 2019; Schmitz, Costa, 2017).

O terceiro livro de leitura analisado foi o da 23% edicdo, publicada em 1969, e contém cento e vin-
te paginas com quarenta e quatro licdes. Os textos em prosa predominam, havendo também alguns
poemas escritos por Cassiano Ricardo, Henriqueta Lisboa, Afonso Schmidt, Guilherme de Almeida,
Carlos Drummond de Andrade, Ribeiro Couto.

Figura 7. Capa e indice de “Brasilia: 3° livro primario”, de Daisy Bréscia (1969)

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.

A capa dessa edicéo difere completamente das anteriores, apresentando tracos que se aproxi-
mam do universo infantil, de modo a oferecer elementos visuais e simbdlicos reveladores das pos-
siveis concepgdes de infancia e escola no Brasil sob a ditadura civil-militar®. A ilustragdo apresenta
criangas brancas, sorridentes, uniformizadas e em movimento, carregando maletas escolares. Os
tracos padronizados, a auséncia de diversidade étnico-racial e a diferenciagcdo de género sugerem
uma “infancia idealizada e normatizada”. Portanto, uma representacao que reforca a concepcao de
escola como espaco de formacéo de “sujeitos doceis e adaptados” as exigéncias do “Estado autori-
tario” (Althusser, 1970; Apple, 2005).

9 Utilizamos o conceito ditadura civil-militar, apoiando-nos em Fico (2004) e Martins (2013).
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O quarto livro de leitura “Brasilia” (Bréscia, 1964b) aqui apresentado refere-se a 62 edicéo, e tam-
bém contém a chancela do Departamento de Educacédo do Estado de S&o Paulo, conforme Diario Ofi-
cial de 16 de fevereiro de 1961. O livro foi distribuido em cento e trinta e seis paginas, com cinquenta
e trés licdes. Observa-se uma densidade narrativa e vocabular mais complexa em textos em prosa,
com periodos e paragrafos maiores, em comparacdo com 0s outros trés livros da série, 0s quais sao
constituidos de frases mais simples e curtas. Para além desses textos, ha também poemas de Ricardo
Goncalves, Guilherme de Almeida, Vicente de Carvalho, Corréa Junior, Catulo da Paixdo Cearense,
Casimiro de Abreu, Mario de Andrade, Olavo Bilac.

Figura 8. Capa, Contracapa e indice de “Brasilia: 4° ano primario”,
de Daisy Bréscia (1964b)

Fonte: Acervo pessoal da primeira autora.

A capa e a contracapa do quarto livro de leitura de Daisy Bréscia, publicado em 1964 pela
Livraria Francisco Alves, s&o reveladoras da ideologia que permeava o “imaginario nacional” nos
primeiros anos da fundacao da nova capital. A capa frontal exibe a silhueta estilizada do Congresso
Nacional sobre duas figuras humanas, remetendo a ideia de Brasilia como um projeto “pedagoégico”
e “civilizatorio”. As estrelas do Cruzeiro do Sul reforcam o carater nacionalista da obra. O uso de
formas geométricas e do contraste entre preto e amarelo dialoga com a estética modernista, domi-
nante no periodo e associada ao projeto de modernizacao e progresso impulsionado pelo governo
de Juscelino Kubitschek. A contracapa expande esse imaginario ao retratar, por meio de ilustragcées
também estilizadas, diversos elementos da economia e cultura brasileiras: o extrativismo e os rios,
a industria urbana com suas chaminés fumegantes, o cultivo do café, a vegetacéo e, por fim, a pe-
cuaria e o vaqueiro.

Finalizamos essa parte registrando que os livros de leitura de Bréscia se aproximam e se afastam
de diferentes maneiras, com vistas para o fato de que n&o existe um padrao de elementos em todos
eles. O preféacio foi a Unica caracteristica que se repetiu nos materiais analisados, pois 0s aspectos
paratextuais diferem bastante. Ademais, as proprias licdes, de livros do mesmo grau, também diver-
gem entre si.
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Consideracoes finais

Para além de seu papel politico-institucional, compreendemos que a série “Brasilia”, aqui anali-
sada, é “expresséo cultural de uma época” e, portanto, desprovida de neutralidade. Tal como Dias e
Cardoso (2024, p. 3) referem-se a cartilha, concordamos que as obras de Bréscia “representam nao
apenas ferramentas pedagodgicas, mas também artefatos histérico-culturais que carregam consigo
significados profundos sobre as praticas educacionais”.

As breves consideracdes aqui tecidas neste artigo sao sobretudo parciais, pois 0s escritos de
Daisy Bréscia oferecem outras possibilidades de pesquisa. Além disso, é um convite para novas
pesquisas que considerem outros materiais elaborados pela autora, bem como a problematizacéo
biogréfica histérica de seu percurso pessoal e profissional.

Contudo, o texto demonstra que Bréscia fez parte do mercado editorial brasileiro de livros esco-
lares, sua obra marcou, de algum modo, o pensamento sobre o ensino de leitura na segunda metade
do século XX. Como evidenciamos, ao declarar-se filiada ao método analitico-sintético (Bertoletti;
Silva, 2016), ela alinha-se ao discurso educacional do periodo, e a série “Brasilia”, embora apresente
singularidades, também traz muitas ressonancias do que foi usual nas obras para alfabetizar € ensinar
“leitura corrente” no ensino primario.

Por fim, uma grande questao, ainda que registrada somente neste final, merece nosso olhar aten-
to: a completa auséncia da cidade Brasilia nos livros analisados. Nada além de um titulo. Em carater
de hipotese, pode-se dizer que, a0 nomear sua série como “Brasilia”, Daisy Bréscia emprestou ao
titulo o simbolo maximo do “progresso” e da “ordem” que marcavam o “imaginario nacional” nos anos
1960, com a nova capital do Brasil. Brasilia, nesse sentido, € evocada nao como realidade concretal
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