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Em 2015, o Instituto Francés de Educacéo iniciou a divulgacao, pela sua
pagina na internet, de um amplo relatério de pesquisa, coordenada por
Roland Goigoux, sobre praticas de ensino em classes de alfabetizacdo. Este
artigo tem o objetivo de apresentar e analisar apenas os dados referentes
ao ensino da leitura, ao uso de suportes, e aos tipos de escrita, conforme
categorizacdo usada pelo relatério. Para tanto, foi necessario apreciar
os dados produzidos e os apontamentos dos pesquisadores, sob o ponto
de vista do autor do artigo, com a intencdo de criar uma situacdo de
distanciamento em relacdo aos principios tomados como ponto de partida
pela pesquisa francesa.

Palavras-chave: Alfabetizacdo na Franca. Relatorio Goigoux. Praticas de
ensino de leitura. Suportes de escrita. Géneros do discurso.

In 2015, the French Institute of Education began the disclosure, by its
website, of a broad research report, coordinated by Roland Goigoux on
teaching practices in literacy classes. This article aims to present and
analyze only the data for the teaching of reading, the use of written media,
and the types of writing, according to the categorization used by the report.
Therefore, it was necessary to examine the data produced and the notes
of the researchers, under the point of view of this article’s author, with
the intention of creating a distancing situation on the principles taken as
a starting point for the French research.

Keywords: Literacy in France. Goigoux report. Reading teaching practices.
Writing media. Speech genres

Introducao

No ano letivo francés de 2013/2014, apoiado por bolsa FAPESP de
pos-doutorado, desenvolvi estudos e pesquisas no Groupe de Recherches
Interdisciplinaires sur les Processus d’Information et de Communication (GRIPIC),
parte integrante do Centre d’Etudes Littéraires et Scientifiques Appliquées
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(CELSA), vinculado a Université Paris-Sorbonne - Paris IV, sob a supervisao de
Emannuel Souchier, que, a meu pedido, fez abrir as portas de duas salas de
aula de Curso Preparatorio (CP - criancas entre 5 anos e meio a 6 anos e meio),
em uma escola fundamental publica, em um bairro na regiao oeste parisiense,
anexada a uma Escola Superior de Formacao de Professores — ESPE. A minha
intencdo era a de alinhavar estudos tedricos na area dos estudos de linguagem
e de alfabetizacao, com observacoes em salas de aula, notadamente para
conhecer escolhas metodologicas dos professores, materiais, suportes, géneros
do discurso e aparelhos tecnologicos, com olhos dirigidos para o uso de tabletes,
computadores e lousas digitais.

Nos primeiros contatos, informada de meu interesse a respeito da alfabeti-
zacao, a diretora da escola me forneceu 125 paginas de um documento oficial
que abordava as orientacoes para o CP. Tratava-se, como pude avaliar poste-
riormente, pelo site do Ministério da Educacao, da Collection Textes de réfe-
rence — Ecole. Documents d’accomnpagnement des programmes do Ministére de
I’Education Nationale, de I’Enseignement Supérieur et de la Recherche. Direction
de Uenseignement scolaire. Outil pour la mise en oeuvre des programmes 2002.
La langage a école maternelle. Centre national de documentation pédagogique.
2006. Revisoes posteriores desse documento foram feitas em 2012 e em 2015.

De 19 de dezembro a 6 de marco, semanalmente, exceto os periodos de
férias quinzenais de Natal e de os de inverno, em fevereiro, visitei a escola para
observar as aulas de professora considerada experiente no Curso Preparatério
classe A (CP-A) e, posteriormente, de outra professora, na classe B (CP-B), mais
jovem, que atuava também como formadora de professores na Escola Superior
de Formacao de Professores (ESPE). Havia, no documento oficial, indicacoes de
uma clara tendéncia em defender, na alfabetizacao, os principios vinculados a
psicologia cognitivista, com destaque para disturbios de aprendizagem. Havia,
entretanto, referéncias ao processo de aprendizagem de base construtivista, mas
elas nao ocupavam o nucleo do pensamento e das sugestoes metodologicas.

A escola, como parte de um sistema nacional, tinha o documento como re-
feréncia para o desenvolvimento das atividades pedagogicas, porque por ele os
professores eram periodicamente avaliados. A professora mais experiente, forma-
da na cultura educacional francesa das décadas de 1980 e 1990, deixava tracos
de suas convicgoes, mas a mais jovem espelhava claramente a natureza de um
processo de alfabetizacao centrado na formacao prévia da consciéncia fonologica,
do ditado e da copia como técnicas para ensinar e para aprender a escrever € a
ler. Os exercicios de fonetizacao e de copia, com énfase no traco extremamente
rigoroso e correto das letras, no CP-B, disputavam tempo e espacos com a pro-
jecdo, na tela, de um livro didatico que tinha como fio condutor uma historia de
um livro de literatura infantil. Distribuida em capitulos, a trama se desenrolava,
dia a dia, com exercicios de informacoes gramaticais complementares.
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Com esses apontamentos iniciais, de natureza geral, introduzo agora os
comentarios a respeito da classe de CPA e em seguida da CPB para, posterior-
mente, discutir um relatério de pesquisa divulgado em 2015 por uma instituicao
oficial do governo francés. Ja em meados do primeiro semestre — dezembro de
2013 - havia revisoes de conceito de substantivos e sua classificacao, de verbos
e de suas formas temporais, feitas oralmente, porque a tradicdo francesa exige
cuidados e conhecimentos precoces da gramatica da lingua. O uso da lousa
digital incluia figuras, letras soltas e etiquetas com espacos definidos para o
numero de letras como uma espécie de brincadeira de forca, velha conhecida
das criancas brasileiras, agora de forma eletronica. O software partia do prin-
cipio de que as palavras nao eram formadas por silabas, mas por letras, sem
que houvesse preocupacoes com as relacoes grafema/fonema.

Cartelas com desenhos e palavras a eles correspondentes, silabas, encontros
consonantais considerados complexos, pronuncia claudicante de trechos
por alunos em sequéncia, computador, lousa digital, softwares de operacoes
matematicas e dos determinantes gramaticais (essa € a nomenclatura usada)
da lingua francesa, esqueletos, globos, mapas, reproducoes de telas de Monet,
relogios de papel e relogio grande, em funcionamento, compunham um quadro
eclético de materiais que compunham um conjunto variado de acoes pedagogicas,
como, por exemplo, o de ensinar que a virgula indica pausa para respiracao,
como também a solicitacdo de copia de oracoes — Nous sommes en 2014. (N6s
estamos em 2014.); Nous écrivons sur un noveau cahier (N6s escrevemos em um
caderno novo)t. Outras oracoes, assim descontextualizadas, eram afixadas na
lousa para fixacao de grupos de letras que se distanciavam de uma possivel
pronuncia convencional, acompanhadas de transcricdo fonética, segundo o
codigo universal. Eis um grupo delas, traduzidas por mim: Os soldados fazem
a ronda perto da ponte levadica. Hd uma festa no castelo fortificado. Carolina fez
Arthur sair do castelo. Todo mundo tem um prenome e um nome.

A professora do CP-B alongava sua jornada na escola de formacéao de
professores. Por essa razdo, estava, a pedido de uma editora e de autores,
colocando em experimentacdo um livro didatico (Methode de Lecture), que
trazia uma historia infantil ja consagrada, A Galinha que voou para o mar, e a
cada trecho eram comentados, além da leitura, aspectos do vocabulario e da
gramatica (conjugacao verbal em colunas, por exemplo).

Quais conclusoes posso tirar dessas observacoes, de 19 dezembro a 6 de
marco, sendo as que me remetem para a frustracdo de encontrar programas,
orientacoes e atividades pedagogicas com as tintas ja gastas da primeira metade

1 Todas as citacoes traduzidas para o portugués sdo de responsabilidade do autor do artigo.

Revista Brasileira de Alfabetizacao - ABAIf | ISSN: 2446-8576 215
Vitéria, ES | v.1 | n.7 | p.213-233 | jan./jun. 2018



Dagoberto Buim Arena

do século XX?! Os novos instrumentos, como a lousa digital em uma sala e a tela
com projetor em outra, nao trouxeram, com eles, os novos comportamentos da
era digital, nem o desapego a velhas formulas metodologicas como as de eleger
o tracado da letra, a pronuncia correta, os conjuntos silabicos, a nomenclatura
gramatical, a copia e o ditado de palavras e oracdes vazias como a base do
processo de alfabetizacdo. Esperava encontrar criancas lidando com tabletes,
professores propondo metodologias ousadas, um clima de relacoes abertas,
mas organizadas entre alunos e professores. Todavia, ndo ha como negar e nao
observar o clima cultural de Paris que atravessava e impregnava os espacos
fisicos e alguns dos raros dialogos entre professores e alunos.

As indagacoes a respeito do uso dos tabletes e dos computadores e as que
dirigem o olhar para um conjunto diverso de praticas e de materiais pedagogicos
s6 foram encontrar respostas, ainda que preliminares, em dados de uma ampla
pesquisa nacional francesa, cujo relatorio foi dado a publico pela primeira vez
em 25 de setembro de 2015, por videoconferéncias, denominado “Estudos
de influéncia de praticas de ensino de leitura e da escrita na qualidade das
primeiras aprendizagens”, coordenada por Roland Goigoux, postado, em
seguida, juntamente com os videos, no site do Instituto Francés de Educacao
(IFE), cujo endereco se encontra nas referéncias no final deste artigo.

Meus objetivos sao de contextualizar a pesquisa e o relatério correspondente
e, a partir dai, apresentar alguns dados, especialmente os que se referem ao que
os pesquisadores consideram ensino e aprendizagem da leitura, da compreensao
(assim mesmo, distintos), ao uso de variados suportes de escrita e aos tipos de
escrita que circulam pelas classes. Esses dados e as analises dos pesquisadores
constituirao, neste artigo, a base sobre a qual tentarei encontrar respostas para
as minhas indagacoes ja mencionadas e em relacdo aos quais farei ensaios
analiticos, tendo, como referéncia tedrica, estudos, observacdes e pesquisas
por mim feitas no Brasil. De outra parte, os dados franceses podem municiar
os pesquisadores brasileiros para desenvolver pesquisas de semelhante
envergadura em nosso pais.

Contextualizacao do relatorio de pesquisa

Roland Goigoux, pesquisador da Universidade Clermond-Ferrand, apre-
sentou em 2011, ao IFE e a Escola Normal Superior de Lyon (ENS), um am-
bicioso projeto de pesquisa com o objetivo principal de conhecer as praticas
comprovadamente eficazes de professores do Curso Preparatorio, de criancas
entre cinco anos e meio e seis anos e meio, e do Curso Elementar, de criancas
entre seis anos e meio e sete anos e meio. Confirmado o apoio financeiro do
Ministério da Educacao e de universidades em 2012, os pesquisadores foram
a campo em escolas das criancas menores em 2013 e 2014, e das maiores
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em 2015. Neste artigo, serdo apenas comentados alguns dados referentes ao
Curso Preparatorio, com a exclusdo dos que se referem a provas periodicas
aplicadas, mas considerados os dados de observacao referentes a trés meses
- novembro de 2013, marco e maio de 2014 - feita simultaneamente em todas
as regioes da Franca.

Foram mobilizados 75 pesquisadores, entre professores universitarios e
doutorandos, que visitaram e observaram classes em 131 escolas, compostas por
22 alunos em média, precisamente 2507 estudantes, dos quais 50,3% meninas
e 40,7% meninos. Outros dados curiosos referem-se as linguas faladas pelos
alunos: 71% falam somente a lingua francesa em casa; 6,7% nao a falam; 21,6%
falam ao menos duas linguas em sua casa, incluindo o francés. Esses dados
serdo fonte de observacdes logo adiante. Até 2013 na Franca nao havia aulas
as quartas-feiras. A implantacao progressiva de mais um periodo nesse dia da
semana fez a pesquisa encontrar 20,6% das escolas com quatro dias e meio de
aula por semana. Esses dados sdo necessarios para o entendimento sobre o
tempo destinado a praticas que serdo aqui apresentadas.

Os pesquisadores elegeram cinco grandes temas para observacao e trés
subtemas: 1) o codigo e os procedimentos de identificacdo da palavra; 2)
a compreensdo de textos escritos; 3) a escrita; 4) o estudo da lingua; 5) a
aculturacao ao escrito. No primeiro tema se situam as acdes com a codificacao
e o que € considerado leitura - isto €, a tentativa de registrar fonemas e letras
correspondentes, e a operacdo inversa, considerada leitura na pesquisa, isto €,
a pronuncia convencionalmente reconhecida. A compreensado de textos escritos
- 0 que se poderia considerar mesmo leitura — ocupa um tema separado. Essa
decisdo indica a aceitacdo do principio de que ha duas etapas de ensino e
aprendizagens distintas — a destinada a dominar codigos e a de compreender
textos. O tema escrita espelha todos os atos de registro grafico sobre o papel
ou sobre lousa individual, enquanto o estudo da lingua expressa a dedicacao
a conceitos e nomenclaturas gramaticais; aculturacdo ao escrito tem a ver com
as praticas pedagogicas que objetivam inserir os alunos no mundo da cultura
escrita. Os trés subtemas, mais amplos, organizaram os dados das acoes
gerais desenvolvidas pelos professores: o carater mais ou menos explicito do
ensino ministrado; as modalidades de diferenciacdo e de ajuda aos alunos em
dificuldades; o clima da classe e o envolvimento dos alunos nas tarefas. Ao olhar
para a imensidao de dados, tive de optar pelos que podiam responder as minhas
inquietacoes, desprezando, por ora, os demais, embora ndo menos importantes.
Ao longo deste artigo, estes temas serdo frequentemente abordados.

De maneira extremamente clara, os autores do relatorio afirmam que o
objetivo do trabalho era somente o de observar, sem induzir os professores a
minima alteracédo de suas praticas, e sem emitir qualquer julgamento ou parecer
analitico:
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O paradigma ecolégico no qual nés nos inscrevemos postula que € pos-
sivel comparar o funcionamento de uma gama diversificada de praticas
de ensino e “saber a variedade” assim descrita (Duru-Bellat & Mingat,
1998). Essa abordagem consiste em estudar as classes ordinarias tais
como elas funcionam quotidianamente, sem manipulacao do contexto
pelo pesquisador, quer dizer, sem modificacdo da acao habitual dos
professores. Ela implica a analise de dados coletados em uma vasta
amostra representativa da diversidade de contextos nos quais se ins-
crevem as praticas estudadas (GOIGOUX, 2015, p. 49).

Contextualizada a pesquisa, seus objetivos e seus sujeitos, € necessario com-
preender algumas recomendacdes feitas pelo documento do Ministério Francés
de Educacao acerca das expectativas a respeito da aprendizagem dos alunos da
classe do Curso Preparatorio e conhecer as hipéteses e os fundamentos que ser-
viram como referéncia aos pesquisadores. E esta a tematica do préximo tépico.

Competéncias e hipoteses em leitura
e compreensao de textos escritos

As recomendacoes do Ministério da Educacao da Franca dirigidas para o
Curso Preparatorio nos campos de estudo abrangidos pelo subtitulo, comparadas
as veiculadas por programas brasileiros, soam um tanto quanto conservadoras,
uma vez que a énfase da aprendizagem se situa na progressao de dominio de
relacoes técnicas, especificamente codificadas, entre a producao de sons e seus
registros graficos. Nesse movimento de aquisicao progressiva, haveria um lugar
em etapas posteriores, para os ensaios de compreensao de textos ouvidos e de
textos vistos. A linguagem escrita, apesar de ser o foco do ensino, parece ocupar
um papel secundario, uma vez que suas unidades técnicas e seus sentidos se
limitam a espelhar os seus correspondentes na linguagem oral, compreendidos
com o estatuto de matrizes. Nesta altura do artigo, € necessario retomar os dados
sobre as linguas faladas pelos alunos. Quase 7% néo falam o francés em casa,
e pouco mais de 21% falam outra lingua além do francés. Como a énfase do
ensino da linguagem escrita, para escrever e para ler, vincula-se a bom dominio
da lingua oral, € de se supor que esse percentual de alunos que beira a 30%
corre o risco de fracasso, em virtude de o francés nédo ser a lingua doméstica.
Sao, possivelmente, linguas de imigrantes, mas ha, também, pela Franca, outras
linguas - algumas néo consideradas simplesmente como dialeto — faladas em
casa, como o bretdo, na Bretanha e o alsaciano na Alsacia, incompreensiveis
para o falante do francés escolar e da midia.

Entre outras observacdes, o documento define qual seria o ponto de chegada
dos alunos ao final do Curso Preparatdrio. Esse ponto de chegada tem como
referéncia a oralidade, nesse universo plurilingue, apesar de o objetivo ser de
ensinar a escrever a e a ler:
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conhecer os nomes das letras e a ordem alfabética; distinguir entre a
letra e o som que ela transcreve; conhecer as correspondéncias de sons
nas grafias simples (f, o) e complexas (ph, au, eau); saber que uma
silaba é composta por uma ou varias grafias; ser capaz de distinguir
esses elementos graficos (grafias e silabas) na palavra,; ler naturalmente
palavras estudadas; decifrar as palavras regulares desconhecidas; ler
naturalmente as palavras mais frequentemente encontradas (palavras-
-instrumento); ler em voz alta um texto curto, cujas palavras foram
estudadas, articulando-as corretamente e respeitando a pontuacao;
escolher e escrever de maneira autonoma palavras simples, respeitando
a correspondéncia entre letras e sons (MEN, 2012, apud GOIGOUX,
2015, p. 26).

Para estudiosos da alfabetizacédo no Brasil, esse conjunto de recomendacoes
revela baixa exigéncia de conhecimentos para a faixa etaria, de um lado, e,
por outro, desvio acentuado de foco em direcdo a informacoes que deveriam
ser posicionadas em situacao de segundo plano, na qual o primeiro seria o
desenvolvimento das necessidades de compreensao da linguagem escrita como
potencial fonte de criacédo e de dialogos permeados por sentidos entrecruzados
nas relacées humanas. Ha, aqui, uma inverséo de planos que obedece a propria
tradicao francesa de alcar os fatos linguisticos e gramaticais aos lugares mais
destacados no processo de aprendizagem da linguagem escrita. Ha, entretanto,
estreita aproximacao com os principios defendidos pelo coordenador dos
trabalhos, Goigoux, em obra de divulgacao dirigida a pais e professores:

Esses excessos foram progressivamente corrigidos, notadamente nos
textos oficiais de 1995. Todo mundo esta de acordo atualmente em
reconhecer que ndo ha antagonismo algum entre a decifracdo e a com-
preensdo: um € a condicdo do outro, condicdo necessaria, mas nao
suficiente. A leitura em voz alta foi revalorizada. A edicdo de materiais
escolares tem evoluido muito. Ela oferece atualmente uma grande
variedade de manuais que, na maioria das vezes, escapa as criticas
dos anos 1970: o ensino do codigo aqui tem um lugar consequente; os
textos escolhidos sdo mais complexos e permitem um verdadeiro ensino
da compreensdo e mais interessante sobre o contexto simbélico, imagi-
nario e cultural para iniciar as criancas de seis a oito anos na leitura.
(GOIGOUX; CEBE, 2006, p. 16).

Em obra didatica especificamente dirigida para consumo docente, Goigoux,
Cébe e Paour (2004, p. 4), quando explicam a sua organizacdo para o docente,
afirmam que,

Com Phono [nome do livro didatico], nés procuramos facilitar a apren-
dizagem da leitura que exige estabelecer correspondéncias entre uni-
dades de escrita e as do oral. Essas relacoes serdo tanto mais faceis de
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construir quando os alunos conhecem bem cada um dos dois codigos,
o oral e o escrito. Considerando a idade dos alunos aos quais se dirige
Phono, € essencialmente o estudo do codigo que € o objeto das atividades
propostas. Claro, isto encontra sua pertinéncia somente em complemen-
taridade com as atividades de estudo do codigo escrito classicamente
apresentado na escola maternal.

Foram estes principios e os da citacdo anterior que, creio, orientaram as
categorias de organizacao dos dados da pesquisa, em termos objetivos a separacao
entre leitura de um lado e compreensao de outro. Ao listar as competéncias ao
final do CP, os pesquisadores ressaltaram que os professores, “no momento da
pesquisa, estavam livres para elaborar sua metodologia de ensino da leitura
e da escrita com a condicdo de ter como objetivo as competéncias listadas
acima” (GOIGOUX, 2016, p. 26). Essa afirmacao conclusiva, todavia, nao se
sustenta, porque ndo ha liberdade sob condigcdes. A lista de competéncias
fixadas pelo ministério funciona como mecanismo automatico de obrigacoes
para o professor, sob pena de ele ser responsabilizado pelo fracasso, se ousar
experimentar metodologias que nao tenham como objetivo o ensino das unidades
convencionalmente correspondentes do ponto de vista técnico, ou que se apoiem
em concepcoes de linguagem, de leitura e de escrita, diversas das expostas no
documento oficial. Este argumento defende, por essa razao, o principio de que
sao sempre as concepcoes pessoais as que orientam decisdes também pessoais;
as concepcoes exotopicas, as de fora do sujeito, como neste caso aqui analisado,
parecem ser as que determinam os procedimentos metodoldgicos do professor.
Considerado esse ponto de vista, o docente ndo “estava livre para elaborar
sua metodologia”; ao contrario, estava limitado pelas exigéncias e definicoes
claras dirigidas para o éxito, no campo explicito de definidas concepcoes. Essa
conclusao toma também como referéncia dialogos mantidos com a professora da
CB-A da escola por mim visitada em Paris em 2014. A professora afirmava que
era praticamente obrigada a obedecer ao programa, porque o inspetor poderia
verificar a relacdo entre as recomendacoes ministeriais e a programacao de
suas aulas. Se essa relacdo nao fosse compativel, ela seria mal avaliada, com
prejuizos para sua progressao de carreira. Embora, pela sua experiéncia, teria
desenvolvido outras concepcgoes e metodologias, deveria manter-se fiel, por forca
das restricoes, as orientacoes oficiais.

De certa maneira, os pesquisadores franceses da pesquisa aqui reportada
representavam centros de formacao, como o IFE, financiados pelo proprio
ministério. Esse posicionamento os colocava na condicao de representantes
oficiais, apesar de ndo o serem, razao por que nao perceberiam os limites da
liberdade de escolha. Mas, tomando outros aspectos, notadamente os referentes
a compreensdo — de textos ouvidos ou de textos lidos, como curiosamente
categorizam em atividades de aprendizagem da leitura —, as hipdteses da
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pesquisa desviam o olhar dos documentos em direcdo ao dos pesquisadores,
onde ¢é possivel encontrar diversidades:

As hipéteses sobre a compreensao repousam sobre duas constatacoes.
A primeira € que as competéncias de linguagem necessarias a com-
preensdo dos textos nédo estdo ainda adquiridas na entrada do curso
preparatorio como um desenvolvimento tipico dos alunos. A segunda
€ que essa aquisicdo ndo pode ser feita pela simples adicdo da com-
preensdo oral e da decodificacdo, porque essa concepcdo, segundo
Oakhill, Cain e Elbro (2014), ignora o fato de que os textos escritos séo,
sob esse ponto de vista, muito diferentes das intervencoes orais que
requerem competéncia de memoria e outras cognitivas menos cruciais
para compreender as interacdes da vida cotidiana’ (p. 5, traduzido por
nos). As competéncias de linguagem das criancas repousam sobre
um tratamento de dados no contexto da enunciacao, e de elementos
verbais da comunicacdo, enquanto a escrita se caracteriza pela ausén-
cia do interlocutor. A escrita exige um léxico mais desenvolvido, sua
sintaxe € diferente, a coesao textual e a organizacao do discurso sao
originais: as criancas devem progressivamente se familiarizar com isso
(Bronckart, 1985). O tratamento do escrito, cujo traco € permanente,
diferentemente do oral que é efémero, supoe igualmente uma capaci-
dade de regulacdo da atividade de leitura (modulacao da velocidade,
pausa, voltar atras, identificacdo de incoeréncias, etc.) que ndo tem
nada a ver com a regulacdo da atividade oral. (GOIGOUX, 2015, p. 30).

A primeira hipdtese é, na verdade, uma constatacdo, como também € a
segunda, porque tanto uma como a outra se baseiam em pesquisas divulgadas
internacionalmente. A afirmacao citada de que a compreensao do texto escrito
nao é resultado da soma da compreensao da oralidade e da vocalizacdo das
unidades graficas se aproxima da negacao comum de transferéncia de formulas
matematicas para o reino dos sentidos da linguagem escrita. Escrita e oralidade
sao compreendidas pelos autores citados no excerto como manifestacoes distintas
e especificas. Os argumentos atribuidos a Bronckart rompem com veeméncia os
limites do texto oficial por defender o principio de que as criancas desenvolvem
suas competéncias no contexto da enunciacdo escrita no qual o escritor ndo esta
face a face com o leitor, por essa razao, como entendem os pesquisadores, o oral
€ efémero, enquanto a escrita permite regulacoes diferentes. Eu acrescentaria
que o oral se volatiza sonoramente, do ponto de vista técnico, mas impacta
pelos sentidos a mente; a escrita resta diante dos olhos, nem sempre perene,
porque alguns suportes também a volatizam, como as legendas do cinema ou
os anuncios de TV, mas os sentidos que impactam a mente ndo sao ouvidos,
mas vistos. Aprender a ver a escrita € a competéncia desejada. A esse respeito,
entretanto, as afirmagdes abaixo parecem ser contraditorias:
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No curso preparatdrio, aprender a ler ndo é somente aprender a deco-
dificar, é também ser capaz de dar sentidos ao que se 1€, mobilizando
as mesmas competéncias que sdo mobilizadas para compreender os
textos ouvidos, por exemplo, quando os pais ou os professores os leem
para as criancas. (GOIGOUX, 2016, p. 30).

As contradicées se manifestam dentro do proprio raciocinio. A primeira
afirmacdo, embora com tom de negacéo, considera que a competéncia primeira,
basica, fundamental, necessaria e esperada, € a de ler como ato de decodificar
os sons codificados previamente em letras, isto €, de fonemas codificados
em grafemas. A segunda, embutida na negacéo, ¢ a de que saber atribuir
sentidos também é uma competéncia necessaria, mas em etapa subsequente.
A contradicdo mais explicita, do meu ponto de vista, é a que considera as
competéncias mobilizadas diante do texto escrito como as mesmas construidas
em contextos de textos ouvidos. No trecho anterior, a concluséo afirmava que
uma seria efémera, a outra um pouco mais perene; uma seria apropriada pelos
ouvidos, a outra pelos olhos; uma permite regulacoes especificas, nao possiveis
na outra. Inferéncias, tomando como referéncia esse raciocinio, sugerem que
as competéncias ndo sido as mesmas, mas se influenciam mutuamente; ouvir
narrativas auxilia a ver narrativas; ver narrativas auxilia a ouvir narrativas, mas
ambas mantém seus tracos distintivos, especificos, orientados pela mente que
sabe ouvir e que também sabe ver. A fusdo, sem distincéo, revela a concepcao
de que dialogar e negociar sentidos com os olhos, em sintese, ndo se faz pela
visao, mas pelas palavras pronunciadas, ouvidas, € a quem os sentidos devem
ser atribuidos. Neste caso, a visdo é anulada para dar lugar, na escrita, mais
uma vez, a oralidade.

Tempo, leitura e compreensao

Consideradas leitura de textos e compreensao de textos escritos como eventos
distintos, conforme a organizacdo dos dados decidida pelos pesquisadores e
autores do relatorio, torna-se interessante observar o tempo registrado para
algumas acodes que incluem o olhar em direcédo a escrita e as reacdes do aprendiz
de leitor, compreendidas todas como atos de leitura. Os dados registrados,
nas palavras dos pesquisadores, indicam que, “em média, os alunos efetuam
as tarefas de leitura durante 1h40 por semana, isso € quase um quarto do
tempo consagrado ao ler e escrever (23.2%)” (GOIGOUX, 2016, p. 224). Esses
dados revelam que o tempo destinado aos atos de decifracdo, decodificacao,
pronuncia, reconhecimento de palavras, etc. — de natureza técnica -, e aos de
compreensao, isto €, de didlogos entre autor em formacéo, texto e autor, atingem
menos de um quarto do tempo global destinado aos estudos de linguagem.
O restante, possivelmente, seria ocupado por acoes de escrever, copiar, tracar,
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registrar palavras ditadas, etc. E qual seria o tempo destinado a atividades de
compreensao apenas? Dados apresentados mais adiante indicarao a tendéncia.
Ao se considerar essa porcentagem destinada a leitura como 100% para, a partir
dela, encontrar dados detalhados sobre outras acoes, tem-se, conforme analisam
os pesquisadores, o seguinte quadro:

Um pouco mais da metade desse tempo é dedicado a leitura em voz
alta (L4+L5), 20% a leitura silenciosa (L1), 18% a decifracéo (L3) e 11%
ao reconhecimento de palavras (L2). O tempo médio de leitura baixa
ao longo do ano escolar. Ele diminui em torno de 4 minutos entre a
primeira semana e a segunda semana, depois perto de 12 minutos
entre a segunda e a terceira semanas (GOIGOUX, 2015, p. 224).

Sem especificar a porcentagem destinada a leitura em voz alta — mais
da metade —, sobram 18% para decifracao/decodificacdo e 11% para
reconhecimento de palavras. Se os atos de leitura usam predominantemente os
olhos para dialogar diretamente com o texto, sem intermediacdo da oralidade,
eu concluiria que apenas os 20% consagrados a leitura silenciosa poderiam
ser, efetivamente, considerados como ensino e aprendizagem. O resto, portanto,
80%, seriam ocupados pelo ensino e aprendizagem da pratica de gravar a
oralidade no escrito e depois da de fazer o processo inverso, do escrito para
o oral. Foucambert, severo critico das instrucdes ministeriais francesas, ao
defender um modelo interacionista, afirmava em 1998:

O modelo interacionista coloca, portanto, como hipdtese que a compre-
ensdo nao é produto da atividade de leitura, mas a atividade em si, pela
qual se operam construcao dos contetidos semanticos e a abordagem
das unidades graficas. A compreensao €, nesse caso, Um processo,
nao um resultado; € o processo de questionamento reciproco de um
capital grafico diante dos olhos e de um capital semantico atras dos
olhos (FOUCAMBERT, 1998, p. 120).

Decepcionado com os rumos das atuais politicas francesas, e colocado a
margem pela onda cientificista que invade atualmente as discussoes na area
da leitura, Foucambert nao renunciava, no final do século passado, a atribuir
ao ato de ler seu aspecto essencialmente grafico, em vez de sonoro. Entretanto,
os dados sobre o aspecto tempo apontados no relatério indicam que o dialogo
entre leitor e texto/autor estaria circunscrito aos limites da compreensao de
silabas, de palavras ou de textos pronunciados e ouvidos pelo proprio leitor
em formacdo. Mesmo assim, o fato de a voz do aluno néao ser audivel por
ele ou pelos que o cercam, ndo garante que o processo seja diferente do da
leitura em voz alta (revalorizada, segundo Goigoux), porque o traco sonoro —
presente ou ausente — ndo determina alteracées no processo epistemologico
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de reelaboracao do conhecimento. Analisei, em trabalho publicado em 2009,
baseado no conceito de funcao de Vigotski, manifestacoes de leitura em sala de
aula com o objetivo de apontar que aos verbos ler e escrever foram atribuidas
acoes multiplas, responsaveis pela diluicao dos proprios atos. As diferencas
entre atos do leitor diante de um texto nado permitem afirmar que todos os
atos sdo considerados de leitura, nem a leitura silenciosa pode ser distinta
da leitura em voz alta apenas pela auséncia ou presenca do traco sonoro. A
funcao orientada pela intencdo do leitor € o que caracteriza o ato. Eu afirmava,
no artigo, que

Esse traco radical, componente da estrutura, seria o que Vygotsky
aponta ao afirmar que a “linguagem interior opera preferencialmente
com a semantica e ndo com a fonética da fala” (VYGOTSKY, 2001, p.
464). E possivel compreender que o traco distintivo em leitura oral e
silenciosa néo seria a vocalizacdo, mas uma operacao, uma funcao, a de
lidar com o sentido e ndo com o eco potencial da palavra pronunciada
(ARENA, 2009, p. 6).

As condic¢bes para a manifestacdo nuclear do ato de ler solicitam

A alternancia das funcdes e a presenca ostensiva ou nao do outro
[porque| criam as condicoes para as caracteristicas estruturais iden-
tificadoras das manifestacoes de leitura e, por essa razao, também as
condicoes para distinguir a acdo fundamental de ensinar a ler como
atribuicéo de sentido ao escrito das demais que ao redor dela se ma-
nifestam (ARENA, 2009, p. 14-15).

Como o objetivo dos pesquisadores nao era o de estabelecer julgamentos
ou definir campos teoricos, mas o de levantar hipoteses, mapear as praticas e
competéncias dos alunos em escrita e leitura, muitos autores e seus trabalhos
sao referenciados com a intencdo de montar um grande e variado painel sobre
competéncias e habilidades em leitura. Por essa razao listam competéncias a
serem desenvolvidas pelo leitor, como as abaixo descritas:

Essas competéncias podem ser organizadas em quatro categorias:
competéncias especificas do tratamento da linguagem: sintaxe, léxico,
morfologia, tratamento dos anaféricos; competéncias especificas do
tratamento do texto (lido ou ouvido): caracteristicas ou estrutura dos
textos; explicativos, narrativos, prescritivos, etc., conhecimentos cultu-
rais; competéncias cognitivas: integracdo das informacdes sucessivas,
construcao de um modelo mental, raciocinio, memadria, etc.; competén-
cias estratégicas: producéo de inferéncias, controle da compreenséo (...)
(GOIGOUX, 2015, p. 31).
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Reconhecem, entretanto, que o desenvolvimento dessas competéncias é
necessario, antes mesmo do dominio da decifracdo/decodificacao:

Muitas competéncias, quando fracassam, impedem a compreensao,
mesmo quando a identificacdo das palavras ndo coloca problemas.

E por isso que inumeros pesquisadores defendem que, se se quer
permitir a todos adquirir essas habilidades, é preciso lhes ensinar
explicitamente sem esperar que as criancas saibam decifrar. As expe-
riéncias feitas produziram resultados encorajadores entre os jovens
alunos de desenvolvimento normal, mas também entre os que apre-
sentam retardos de desenvolvimento de linguagem (Catts et al., 2015
Clarke et al., 2010 ; Sénéchal & Lefevre, 2001 ; Snow, Burns & Griffin,
1998). Esse ensino € tao necessario que a compreensao dos textos na
idade da escola elementar prediz a compreensdo da leitura nos niveis
escolares posteriores (Griffin, Hemphill, Camp & Wolf, 2004; Kendeou
et al., 2008, 2009; Paris & Paris, 2003; Storch & Whitehurst, 2002).
(GOIGOUX, 2015, p. 32).

As pesquisas acima citadas pelos autores do relatorio indicam uma tendéncia
possivel: a de que o ensino e a aprendizagem de habilidades e de competéncias
de leitura ndo se sujeitem a aprendizagem primeira da decifracdo. Eu diria
que nao sao habilidades e competéncias apenas, mas sao os gestos culturais e
intelectuais criados pelo homem ao longo da histoéria que o levam a compreender
o mundo pelo sistema grafico. Deste modo, a escrita nao seria qualificada como
um eficiente deposito da linguagem oral de onde o leitor poderia resgatar dados
para, pelos ouvidos, entender as relacoes humanas e suas criacoes. A escrita
poderia ganhar a liberdade de ser ela mesma e oferecer ao leitor seu universo
semidtico com multiplas entradas e com multiplas saidas, acariciada pelos
olhos, e admirada pela mente humana.

Sobre o tempo consagrado a esse conjunto de atos que, do meu ponto de
vista, sdo equivocadamente considerados como de leitura, o relatério considera
algumas variacoes entre as trés semanas observadas — novembro de 2013, marco
e maio de 2014. Curiosamente, a leitura em voz alta, que considero como um
processo inverso ao da codificacdo, mas nao propriamente leitura, ocupa tempo
superior a leitura silenciosa, entendida apenas como propiciadora das condicoes
fundamentais, devido ao siléncio, para o leitor dialogar com o texto por meio dos
olhos, mas nada nela difere da primeira se ndao houver intencao de criar sentidos.
A presenca ou auséncia do traco sonoro néo é fator de distincdo. De qualquer
modo, longe das argumentacoes que aqui faco, os pesquisadores registram que,

De toda maneira, ao fim do ano, as tarefas de leitura ocupam ainda
mais de 20% do tempo consagrado ao ler e escrever. Finalmente, os
alunos passam quatro vezes menos de tempo a reconhecer as palavras
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na terceira semana, o que eles ndo faziam na primeira semana, e duas
vezes menos de tempo para decifrar. Em contrapartida, eles leem si-
lenciosamente em torno de 20 minutos por semana ao longo do ano,
e consagram mais tempo a leitura em voz alta. A duracao média desta
tarefa aumenta de 14 minutos entre a primeira e a segunda semanas,
depois 2 minutos entre a segunda e a terceira. Os professores a praticam
um pouco menos no fim do ano, 12 minutos por semana, em média,
contra 15 minutos na primeira e na segunda semanas. (GOIGOUX,
2015, p. 224).

Embora deixar de libertar os sons aprisionados pelas letras nédo seja por si
s6 um ato que leve ao que consideram compreensdo, observa-se uma disputa
entre o siléncio — condicdo basica para a compreensdo - e a voz, cultuada
pela tradicdo, que da primazia a oralidade. Nessa disputa, o aluno perde boas
condicoes de aprender, porque aos poucos a voz suplanta o siléncio, e, por
essa razdo, asfixia a aprendizagem da leitura. Curiosamente, retomo a logica
agasalhada nos verbos codificar e decodificar como correspondentes a escrever
e ler. A acdo de codificar equivaleria ao conhecimento técnico de saber gravar
fonemas em grafemas, sons em letras. Decodificar seria o ato inverso, isto é,
o conhecimento de saber degravar o ja gravado. Ora, a escrita, nesta logica,
ndo serve sendo como o velho posto de troca de passagem, porque ela mesma
nao pode receber o leitor em seu proprio mundo. Codificar e decodificar séo
verbos indicadores de desqualificacdo da escrita, considerada como um vasto e
inacabavel sistema grafico, com suas especificidades, organizado para atender
ao olhar do leitor, mesmo do aprendiz, porque nessa época os atos embrionarios
tém o lugar e o tempo de criacéo.

O conceito de compreensdo no relatorio restringe-se a acao unilateral do leitor
dirigida para a extracao de significado de um texto dado. Nao sao considerados,
nessa expressao, os sentidos mais amplos fornecidos pelo conceito de atribuicdo
de sentidos ou de didlogo entre leitor, texto, contexto e autor, em termos bakhti-
nianos. Mesmo assim, ensinar a compreensao ocupa pouco tempo no conjunto
das atividades com linguagem, de acordo com os dados nas escolas divulgados
pelo relatorio. Na primeira semana foram 7h30, em média, destinadas ao ler e
ao escrever, mas desse tempo apenas 50 minutos foram consagrados a compre-
ensdo. Na segunda e na terceira semanas, os numeros sdo alterados um pouco
para cima - 7h26 e 1h16. A analise dos pesquisadores registra:

Lembramos que os tempos apresentados nesse quadro estao fora do
“tempo morto” [intervalos|. Pode-se aqui ler que a compreenséo ocupa
11% do tempo global do ler-escrever na primeira semana de observacao
(50 minutos); 17,1% na segunda semana (1h16), e 18,4% na terceira
semana (1h19). Para cada uma das semanas, o tempo dedicado a com-
preensao € inferior ao acordado com outras atividades de ler-escrever =
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fonografia, leitura, escrita =, mas ele é superior ao de estudo da lingua.
Nota-se que essa duracdo aumenta ao longo do ano; os professores
consagram um pouco mais de tempo as atividades de compreensao ao
longo da segunda e terceira semanas (GOIGOUX, 2015, p. 227-228).

Para mensurar essas praticas direcionadas para a aprendizagem da
compreensdo, os pesquisadores elaboraram previamente uma tipologia,
baseada em fundamentos tedricos e nas praticas ja conhecidas e habituais
do professores do CP, a saber: definir ou explicitar uma intencao de leitura;
antecipar, formular ou verificar hipoteses; descrever, comentar uma ilustracao;
explicitar ou reformular o sentido ou evocar uma representacdo mental;
produzir um relato de uma narrativa, um relato de texto explicativo ou de
uma prescricdo; tornar explicita uma informacédo implicita; propor, debater
ou negociar uma interpretacdo ou interpretacoes; realizar uma tarefa escrita
implicando compreensao; corrigir uma tarefa escrita que exija compreensao
(GOIGOUX, 2015, p. 226). Essa tipologia se aproxima nitidamente de estudos
de pesquisadores muito citados no Brasil, caso de Smith (1989), Harvey e
Goudyvis (2007), Solé (1998) e Colomer e Camps (2002). Apesar de fundamentais
para ensinar a ler, se situam na periferia temporal das praticas dos docentes
franceses, mais direcionadas para o ensino das unidades linguisticas, dos
fonemas as palavras sonorizadas.

Para concluir este topico, entendo ser necessario citar um longo excerto
extraido do relatorio, no qual os pesquisadores fazem referéncia a estudos, deste
século e do final do anterior, a respeito de boas praticas docentes no campo do
ensino da compreensdo, como um dos aspectos da leitura.

Os trabalhos feitos na area permitem listar praticas pedagogicas
que provaram ser mais eficazes para melhorar as competéncias de
compreensdo. Sem surpresa, observa-se que os professores eficazes
ensinam explicitamente a compreensao. Para cada texto, eles guiam
inicialmente fortemente a construcao de sentidos, depois se anulam
progressivamente para deixar mais responsabilidade aos alunos nes-
sa atividade (Duke et al.,, 2011). Eles oferecem multiplos encontros
com um vasto inventario de textos (Taylor, Pearson, Clark & Walpole,
2000). Eles fazem ler os textos interessantes em diferentes contextos
de leitura (Turner & Paris, 1995; Williams et al., 2009). Eles centram
a atencdo dos alunos sobre a estrutura dos textos: eles os ajudam a
construir uma representacao mental coerente a) local, ligando as frases
e as informacoes esparsas no texto de maneira cronologica ou logica,
b) global (sobre o conjunto do texto), os incitando a integra-las a um
todo coerente. Eles lhes ensinam também a ler as informacdes ja dadas
a seu proprio conhecimento. Eles fazem do ensino do 1éxico e de sua
memorizacdo um objetivo permanente (por uma revisdo de questdo,
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ver Goigoux & Cébe, 2013). Eles assumem o ensino dos conhecimentos
enciclopédicos (Hirsh, 2003). Eles organizam numerosas discussoes
sobre o texto (Murphy, Wilkinson, Soter, Hennessey & Alexander,
2009). Eles fazem perguntas de alto nivel ao longo das discussoes e
promovem um indice de participacdo ativa de seus alunos (Murphy
et al, 2009). Eles fazem trabalhar a leitura e a escritura de maneira
integrada e nao isolada (Morrow, Tracey, Woo & Pressley, 1999). Eles
propdem um ensino diferenciado (Connor et al, 2009), observando e
avaliando regulamente seus alunos (Duke et al., 2011). (GOIGOUX,
2015, p. 33-34).

A extensa lista de pesquisadores do mundo ocidental tem, certamente,
a intencado de contemplar tendéncias, paises e campos do conhecimento
entrecruzados no universo do ensino da leitura e indicadores de boas praticas,
que, por serem consensuais, ndo dariam espacos a contestacoes.

Sobre os suportes

No inicio deste artigo anunciei a existéncia de dados relevantes no relatoério
acerca do uso de dispositivos eletronicos, ou nao, em sala de aula do CP em
escolas francesas, os quais poderiam responder as minhas indagacoes, feitas
na época de visitas a escola parisiense em 2013/2014. Os numeros oferecidos
pelo relatorio sdo negativamente surpreendentes para mim, porque a minha
expectativa era mais alta. Das 131 escolas pesquisadas, apenas 24 delas tinham
lousa digital, e 15 usavam tabletes ou computadores, enquanto os suportes
tradicionais estavam presentes em quase todas. Predominantemente, as fichas
ou coOpias xerografadas estavam em uso nas 131 escolas; a lousa comum em
129, a lousa individual em 127. Essa lousa individual, nomeada ardésia pelos
franceses, € de longa tradicdo, mas hoje ndo sao de pedra, nem de madeira: sao
as lousas de telas simples, muito comuns em lojas de brinquedos, nas quais os
caracteres sao inseridos por um toque de caneta, e apagados com o deslizamento
manual de um dispositivo. Ao lado desses antigos suportes imbativeis, estavam
os livros de literatura infantil em 123 escolas, e manuais escolares em 72.

A cada um desses suportes aqui destacados € dedicado um tempo meédio
de uso, por semana, nas trés em que foram feitas as observacoes. As copias
xerografadas saem na frente com tempo médio de 111 minutos por semana,
seguidas da lousa comum com 99 minutos. Os cadernos atingem a média de
65 minutos, os livros de literatura infantil 32, a lousa digital 22 minutos (o
tempo menor equivale a zero, e o maior a 399 minutos, em uma das escolas); os
computadores ou tabletes, anunciados no final primeira década do século como
dispositivos que iriam revolucionar a educacao, atingem a meédia de 2 minutos
por semana (minimo de zero e maximo de 211 minutos, em uma das escolas).
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A lousa individual - a ardésia — ganha disparado: sdo 31 minutos em média,
enquanto os manuais chegam ao indice de 23 minutos por semana.
Na apreciacao dos pesquisadores,

A constatacdo maior que se destaca dos dados € a importancia dada
pelos professores ao trabalho com fichas e copias xerografadas. Os
alunos trabalham assim, em média, mais tempo com fichas e copias
que com a lousa, ou ainda com um caderno, um livro ilustrado ou um
manual. Fichas e copias sao largamente utilizadas ao longo dos trés
periodos observados — observou-se mesmo um ligeiro aumento de seu
uso ao longo do ano - e estao presentes em todas as classes observadas
(GOIGOUX, 2015, p. 267).

Nao conheco dados, infelizmente, obtidos em escolas brasileiras, que
poderiam servir como referéncia a comparacdes, mas as copias, ao lado de
manuais, parecem ocupar a maior fatia diaria e semanal do tempo destinado as
atividades de ensino e de aprendizagem da linguagem. O baixo uso dos tabletes,
por outro lado, sdo indicadores do grau de dificuldade do docente em apostar em
seu potencial, como criador de novos caminhos para a aprendizagem, ainda no
CP, de perceber novos usos humanos da linguagem escrita, como instrumento
para compreender as relacdes humanas:

Contrariamente a lousa digital, o computador individual e o tablete
permanecem pouco empregados. Somente 4 classes os utilizam mais
de 10 minutos por semana: 6 das 15 classes que utilizam os compu-
tadores os utilizam menos de 3 minutos (GOIGOUX, 2015, p. 269).

Apesar de apresentar um indice mais alto, a lousa digital perde para a propria
lousa tradicional e para os demais suportes aqui destacados por mim. Esse
dado nédo passou sem avaliacao dos pesquisadores, mas, infelizmente, apenas
constataram a variacdo exagerada de seu uso entre as escolas, sem aprofundar
as razoes desse desempenho, explicacoes mais esperadas para pesquisadores
da area:

Pode-se notar um percentual de lousa digital presente em 24 classes
em 131. Seu tempo médio de utilizacdo (22 minutos) ndo deve esconder
uma disparidade muito importante de uma classe a outra. Nas classes
onde o professor tem esse recurso, € usado de maneira mais massiva
que todos os outros suportes (118 minutos em média). A lousa digital
substitui entdo a lousa tradicional e parcialmente o manual, mas
mesmo nas 24 classes que a utilizam, a duracéo de utilizacao varia
de maneira importante: 3 a 399 minutos por semana. (GOIGOUX,
2015, p. 269).
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A variacdo extremamente acentuada de uso tanto da lousa como do
tablete reflete as instabilidades e a fase ainda embrionaria do emprego desses
dispositivos, considerados, por muitas escolas e por professores, menos
importantes, ou de menos impacto na aprendizagem, do que os suportes ja
incorporados ao cotidiano escolar. Nao se pode, todavia, deixar de considerar
que todos os suportes desempenham funcées especificas em relacdo aos
textos escritos, razoes pelas quais o seu uso tende a se ampliar. Em trabalho
publicado recentemente, faco analises da fusao entre suporte e texto como ato
de construcao de sentidos, que toma os olhos como referéncia:

A relacao entre escrita e suporte ultrapassa os contornos do efémero e
do perene ao se manifestar também no reino da legibilidade, da relacéo
entre o sinal e o fundo que o acolhe. Havia, como sempre, o cultivo
da cultura da tela, do fundo, que deixava ver claramente as marcas
gravadas. Havia ja o desenvolvimento da cultura da legibilidade, isto €,
da escrita dirigida mais para os olhos, menos para os ouvidos. O uso
da escrita, como escreve Pinault (2012), “ndo perde jamais sua visao
simples e pratica: a legibilidade imediata. Para isso, os escribas tiram
partido do contraste entre o desenho e o suporte, notadamente gracas
ao escurecimento da escrita sobre um fundo claro, eventualmente
branco, de efeitos de paralelismo facilitados pelo desenho das letras
e da regularidade da linha superior obtida pela sucessao impecavel
de “potences” (matrd), barras ou colchetes constitutivos de todos os
caracteres” (PINAULT, 2012, p. 125). Essa relacéo entre o modo de es-
crever o sanscrito e o fundo dos suportes, com valor dado aos espacos,
considerava os olhos como a melhor referéncia, porque a escrita devia
“ser fulgurante’ ou ‘afetar’ os olhos” (PINAULT, 2012, p. 125). Essa
caracteristica da escrita dirigida para a visio mantém, nos dias atuais,
estreita ligacdo com seu suporte, enquanto a que toma como referéncia
os ouvidos nao a considera como fundamental (ARENA, 2015, p. 70).

Ha, quero crer, trocas importantes entre suportes e textos, se os aspectos
visuais da leitura forem considerados. Se, para ensinar as criancas a lerem,
os ouvidos forem prioritarios, os suportes de nada valem, porque cumpririam
o papel secundario de servir como depositarios de sons gravados. Os tipos de
escritos que circulam pelas escolas estudadas, de acordo com a pesquisa aqui
referenciada, serdo o objeto do préximo tépico.

Tipos de escrita
As relacoes entre suportes e tipos de escrito sdo evidentes. O fato de o manu-

seio de fichas e copias xerografadas ocupar mais tempo nas classes repercute
na escolha dos tipos de escritos, como indicam os dados a seguir apresentados,
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cujo destaque vai para os considerados ndo-textos. O quadro de tempo médio
destinado a cada um dos mais citados € o seguinte: nao-texto - 157 minutos
por semana; narrativas — 102 minutos; escritos sociais (mensagens, listas,
cartaz, relatorios ou receitas — 17 minutos; poema — 9 minutos; documentario —
6 minutos; lenda - 5 minutos; outras — 18 minutos (GOIGOUX, 2015, p. 269).
A distancia marcante entre narrativas e ndo-textos indica a disputa dos livros de
literatura infantil contra as fichas e copias. Nessa luta, os considerados textos
sociais, isto €, os géneros criados e circulantes nas esferas sociais por onde pas-
sam, e de onde entram e saem com intensa carga ideologica, sao praticamente
desprezados como materiais de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita.

Outros dados significativos relativos a esse tema foram colhidos quando
os pesquisadores relacionaram numero de escolas e tipos de escrita mais
usados. Das 131 escolas, 130 lidaram, nas trés semanas de observacao, com
narrativa; 128 com nao-textos; apenas 100 com escritos sociais, 88 com poemas,
61 com documentarios e 44 com lendas. Destacadamente, os nimeros de
escolas espelham o tempo dedicado aos tipos de escrito, com intensa disputa
entre narrativas e ndo-textos. Por outro aspecto, quando a intencao do docente
€ ensinar a compreensao (oral ou escrita), a narrativa sobe para, em média,
32 minutos por semana, contra apenas 8 dos nao-textos, mas, contraditoriamente,
os escritos sociais ndo acompanham as narrativas e se situam na média de
2 minutos por semana, como os documentarios. Poemas e lendas atingem
1 minuto e outros tipos chegam a 4 (GOIGOUX, 2015, p. 273). As conclusoes
dos pesquisadores abordam com clareza esse distanciamento, sem, contudo,
aprofundar suas analises:

Varios pontos fortes se destacam dessa descricao de escolha pelos
professores do CP em matéria de suportes de ensino e tipos de escri-
tos a partir dos quais eles fazem trabalhar seus alunos. De inicio, a
importancia é tomada pelas fichas e copias xerograficas. Essa prepon-
derancia confirma observacdes ja efetuadas na escola maternal (Joig-
neaux, 2009, 2015). Esse suporte suplantou todas as outras formas de
suporte, sejam os manuais ou os livros de literatura infantil. O lugar
das tecnologias digitais merece também ser sublinhado. A despeito das
prescricdes oficiais, o computador e o tablete permanecem marginais
(GOIGOUX, 2015, p. 275).

Ha, nessas observacoes, conclusdes comuns a situacoes encontradas em
escolas publicas brasileiras, com a diferenca de que aqui a lousa digital e o
tablete ainda nao transpuseram a soleira das salas de aula. Quando isso for
feito, as fichas e copias xerocopiadas armardo uma funda trincheira para
oferecer forte resisténcia a invasao dos géneros do discurso, conceitos criados
por Medviédev (2012), Volochinov (2010) e Bakhtin (2003), mas nao assumidos
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pelos responsaveis pelas pesquisas. O fato de terem optado pela terminologia
tipos de escrita revela o distanciamento em relacéao aos estudos russos sobre a
linguagem, com a decorrente aproximacao a pesquisas baseadas em correntes
linguisticas de base saussuriana ou de analise do discurso de matriz francesa.

Conclusao

Insiro, no inicio da conclusao deste artigo, antincios conclusivos dos pesquisa-
dores a respeito do relatorio de pesquisa, para, em seguida, incorporar os meus:

Nosso estudo esta, entretanto, longe de ser concluido. Nés ndo explora-
mos ainda as informacdes recolhidas ao fim do primeiro ano do curso
elementar, do mesmo modo que nao fizemos as analises qualitativas
dos materiais recolhidos ao longo da pesquisa. Tudo isso sera objeto de
publicacoes posteriores. Nos lembramos que as questdes de pesquisa
nos conduziram a estudar as escolhas didaticas e as praticas de pro-
fessores experientes. Nossos resultados teriam sido, talvez, diferentes
com os professores iniciantes das escolas (GOIGOUX, 2015, p. 386).

Apesar de os dados nao terem sido ainda analisados do ponto de vista
qualitativo, as hipdteses tedricas apontadas, os quadros quantitativos e o modo
como foram organizados em categorias oferecem aos pesquisadores pistas e
tendéncias a respeito da organizacdo de classes de alfabetizacdo na Franca e
quais sdo os principios fundamentais que as orientam, nao somente do ponto
de vista académico, mas, sobretudo, a partir das referéncias ministeriais,
obviamente feitas com base em influéncias tedricas assentadas sobre a
ocupacao alternada e periodica de poder entre direita e esquerda no cenario
politico francés. As categorias organizacionais dos dados e os conceitos em que
se apoiam ja se encontravam no livro de Goigoux e Cébe (2006), fato que pode
explicar os resultados da pesquisa. Apesar de os pesquisadores insistirem que
o relatorio ndo emite julgamento — uma atitude claramente positivista —, esse
argumento parece ser insustentavel pelo fato de que os dados, como sempre,
foram coletados de acordo com os principios tedricos por eles defendidos.
Uma vez que Goigoux ja vinha escrevendo manuais e realizando formacoes
de professores, ndo ha nada estranho no fato de terem sido encontrados
prioritariamente trabalhos com fichas, com destaques para exercicios de
desenvolvimento da consciéncia fonologica.

As minhas indagacoes iniciais de 2013/2014 provocadas pelas visitas a
uma escola parisiense foram claramente respondidas pelos dados do relatorio
aqui analisado e apresentado. Os novos suportes, como os géneros do discurso
existentes fora da escola, sdo ainda marginalizados, ou pela sua auséncia
completa, ou entao pelo baixissimo tempo a eles semanalmente destinado, mas,
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sobretudo, isso se deve as opcdes metodologicas das instituicoes formadoras
oficiais. Aqui no Brasil, como 14, ha um longo e sinuoso caminho a percorrer.
Ao longo desse caminho, antigos gestos, pressupostos e mentalidades deverdo
sofrer os impactos daqueles que as novas configuracoes sociais aportam.

Referéncias

ARENA, Dagoberto Buim. A fusao entre suportes e enunciados para a criacao de sentidos.
Série-Estudos. Campo Grande, MS, n. 40, p. 159-184, jul./dez. 2015.

ARENA, Dagoberto Buim. Funcéo e estrutura em atos de leitura. ANPEd, Anais... da 32°
Reunido Anual. Rio de Janeiro: 2009. Disponivel em <http://32reuniao.anped.org.br/
arquivos/trabalhos/GT10-5111--Int.pdf>. Acesso em: 5 ago. 2016.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

COLOMER, Teresa; CAMPS, Anna. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

FOUCAMBERT, Jean A crianga, o professor e a leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GOIGOUX, Roland; CEBE, Silvie; PAOUR, Jean-Louis. Phono: développer les compétences
phonologiques. Paris: Hatier, 2004.

GOIGOUX, Roland; CEBE, Silvie. Apprendre a lire & Uécole: tout CE qu'il faut savoir por
accompagner l'enfant. Paris: Retz, 2006.

GOIGOUX, Roland. (Dir.) Lire e Ecrire. Rapport de Recherche. Etude d I'influence de prati-
ques d’enseignement de la lecture e de 'écriture sur la qualité des premiers apprentissages.
Apprende a lire e & ecrire aux Cours Préparatoire. Lyon: IFE, 2015 Disponivel em <http://
ife.ens-lyon.fr/ife /recherche/lire-ecrire/ GOIGOUX/GOIGOUX>. Acesso em: 3 ago. 2016.

HARVEY, Stephanie; GOUDVIS, Anne. Strategies that work: teaching Comprehension for
Understanding and Engagement. Portland: Stenhouse Publischers, 2007.

MEDVIEDV, Pavel Nikolaievitch. O método formal nos estudos literdrios: introducéo critica
a uma poética sociolégica. Trad. Ekaterina Volkova Américo e Sheila Camargo Grillo. Sao
Paulo: Contexto, 2012.

SMITH, Frank. Compreendendo a leitura: uma analise psicolinguistica da leitura e do
aprender a ler. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998

INOV, Valentin Nikolaevic. Marxisme et philosophie du langage: les problémes fondamentaux
de la méthode sociologique dans la science du langage. Nouvelle édition bilingtie traduite
du russe par Patrick Sériot et Inna Tylkowski-Ageeva. Limoges: Lambert-Lucas, 2010.

Revista Brasileira de Alfabetizacao - ABAIf | ISSN: 2446-8576 233
Vitéria, ES | v.1 | n.7 | p.213-233 | jan./jun. 2018



