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Na tentativa de compreender as praticas e eventos de letramento
escolares e as interfaces com as expectativas dos sujeitos da EJA,
buscaremos nesse artigo discutir os usos simboélicos da escrita e
os conceitos de letramento; os usos escolares da lingua escrita e as
relacoes de representacdes e expectativas atribuidas aos sujeitos jovens
e adultos no processo de escolarizacdo e a discussao de alguns eventos
de letramento escolares, assim como as tensoes produzidas entre as
atividades propostas e as ressignificacoes feitas pelos estudantes. As
conclusdes apontam movimentos de resisténcia pelos estudantes de
EJA, que criam expectativas de aprendizagem sobre a leitura e escrita
para combater a discriminacdo que sofrem na sociedade.
Palavras-chave letramento, Educacao de Jovens e Adultos, escola,
expectativas, tensoes e resisténcias.

In order to understand the school literacy practices in relationship to
the expectations of EJA students, this article aims to investigate: the
symbolic uses of writing in relationship to the concepts of literacy; the
uses of the written language in school and its relationship to the social
expectations about EJA students, as well as the discussion about some
school literacy events. We also have observed some classroom exercises
and how EJA students re-signified these exercises. The results have
revealed some resistance moviments made by students as well as their
expectations about reading and writing to face social discrimination.
Keywords: literacy, EJA, school, expectation, tension.
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Introducao

No debate contemporaneo sobre o papel social dos usos da leitura e da
escrita, ndo podemos deixar a margem uma reflexdo sobre a valorizacédo e a
reproducdo de praticas sociais dominantes no ambito da cultura escrita nos
espacos escolares e ndo escolares.

A legitimidade das praticas da leitura e da escrita sdo construcoes historicas
e, consequentemente, os efeitos delas decorrentes advém dos prestigios
ideologicos que cada grupo cultural e econdémico atribui aos usos dos
materiais escritos. Desse modo, é preciso reconhecer que se debrucar sobre
as praticas de letramento é também pensar nas reconfiguracoes dos papéis
sociais caracterizados por uma diversidade cultural e linguistica e por uma
multiplicidade de saberes, experiéncias e singularidades dos contextos nos quais
os individuos estao inseridos.

Soares (2006) destaca que o letramento e o termo letrado ndo possuem
um sentido uniforme e estatico, pois se relacionam aos contextos historicos e
ideologicos de cada época. Nesse sentido, os estudos sobre letramento partem da
perspectiva de que a leitura e a escrita sao atividades discursivas, com multiplas
finalidades e articuladas a diversas praticas sociais nas quais se realizam.

Sob esse viés, acreditamos que as praticas de letramento também estao
situadas em um campo de tensoes no qual os sujeitos materializam as diversas
formas de conceber a cultura e suas representacoes de ser e estar no mundo.
Trata-se de compreender néo s6 as relacoes de poder que ocorrem nas praticas
e nos eventos mediados pela lingua escrita nas mais diversas instancias e
instituicoes nas quais os sujeitos participam, mas, principalmente, entender
as interfaces entre os eventos e as praticas de letramento que ocorrem, de
forma mais especifica, na instituicdo escolar na qual os sujeitos da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) estao inseridos. Nessa direcdo, o estabelecimento e
o estudo das dimensoées das praticas de letramento nos diversos espacos que
esses estudantes participam nos ajudardo a entender quais sdo as praticas de
uso da escrita vivenciadas por esses sujeitos no seu cotidiano e em sua cultura,
suas expectativas em relacao a escola, as relacoes de poder que se estabelecem
com maior ou menor grau da legitimidade dos usos da escrita na sociedade
e as implicacoes desses usos para a ressignificacdo da(s) identidade (s) dos
estudantes da EJA.

Tomando por base a constituicdo do letramento como praticas situadas
em contextos culturais singulares (STREET, 2013) e a nocdo de que episodios
mediados pela escrita podem ser observados nos processos interativos entre as
pessoas (STREET, 2013; HEATH, 1983), ajustamos a lente para compreender
como os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos fazem usos da lingua
escrita dentro do espaco escolar. Destacamos, ainda, que os diferentes
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significados atribuidos ao letramento e suas implicacoes para a referida
modalidade (VOVIO e KLEIMAN, 2013; VOVIO, 2010; MARINHO, 2010; dentre
outros) nos permitiram analisar os usos culturais que esses sujeitos querem
ou devem aprender em relacdo a leitura e a escrita.

A participacao dos jovens e adultos na escola representa uma possibilidade
de insercdo em uma rede de inter-relacoes. Ha, portanto, entre as especificidades
da instituicdo escolar e as expectativas dos estudantes, tensoes e confrontos
gerados, sobretudo, pelas necessidades e peculiaridades de cada individuo ao
conviverem em grupo em uma instituicdo ja constituida historicamente.

Assim, partimos do pressuposto de que quando as praticas de letramento
escolares se relacionam as multiplas situacdes nas quais a escrita se faz
presente e necessaria, elas possibilitam ndo s6 o atendimento as especificidades
dos sujeitos jovens e adultos, seus tempos e espacos de aprendizagem, mas,
principalmente, a valorizacao de suas experiéncias, conhecimentos, reflexoes
sobre si e sobre o mundo no processo de elaboracdo de quais habilidades,
saberes e reflexdes precisam ser contempladas nas praticas escolares de
letramento.

Nesse sentido, necessitamos, pois, escutar as expectativas e vivéncias que
esses sujeitos expressam em relacdo as praticas de letramento escolar, de
forma a fomentar uma educacdo que possibilite aos discentes compreender,
interpretar a realidade ao seu redor e nela interferir de forma ativa. Para iniciar
tais reflexdes, comecamos pela concepcao de letramento adotada.

LETRAMENTO (S): CONCEITOS E ALGUMAS
IMPLICACOES PARA PESQUISAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

A designacao NLS emergiu no fim dos anos 1970, nos Estados Unidos e
Reino Unido, a partir de estudos que procuravam compreender as praticas
de letramento de grupos especificos de diferentes contextos e a valorizar a
leitura e a escrita situadas nas praticas cotidianas. A partir de um ponto
de vista antropologico, a necessidade de desenvolver um aparato conceitual
para realizacao de seus estudos e pesquisas resultou em um status de “novos
estudos”. Nesse sentido, concebe-se que o fenomeno letramento nao advém
meramente de um conjunto de competéncias cognitivas individuais. Passa, na
realidade, a ser associado ao universo plural das praticas de leitura e de escrita
das pessoas em seus respectivos grupos e/ou comunidades. Essa perspectiva
surgiu como “uma nova tradicdo em se considerar a natureza do letramento,
focalizando ndo muito a aquisicao de habilidades, como em abordagens
dominantes, mas, ao contrario, sobre o que significa pensar o letramento como
uma pratica social.” (STREET, 2003, p.1).
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O reconhecimento desses estudos em relacéo a diversidade de praticas de
letramento que fazem parte das relacoes culturais e sociais de diferentes grupos
e a busca por conceitos da area da Antropologia, da Linguistica e da Sociologia
se desenharam em um momento “em que a antropologia comeca a considerar a
escrita como um objeto importante para se conhecer uma cultura” (MARINHO,
2010, p.72). Para compreender as variadas formas de letramentos de diferentes
sociedades e grupos culturais e os efeitos e funcoes que a escrita assume em
contextos situados, os NLS geralmente partem da necessidade de estudos
amplos de um grupo social ou cultural (cf. STREET, 2012).

Trata-se de adotar a etnografia como opcao metodologica de pesquisa,
buscando refletir sobre suas implicacdes para um trabalho de campo que
compreenda os sentidos da lingua escrita nas configuracoes sociais e culturais
de determinados grupos ou comunidade. Todavia, ao refletir sobre seu proprio
trabalho de campo antropologico no Ira, Street (2014, p.66) alerta-nos que

A etnografia por si s6 néo é solucdo magica para o “problema” de in-
vestigar o letramento: sem clareza teérica, a investigacdo empirica do
letramento apenas reproduzira nossos proprios preconceitos, qualquer
que seja o sentido que atribuamos a “etnografia”.

Com isso, o referido autor destaca que as novas etnografias sobre as
praticas de letramento nao podem deixar de considerar que a escrita € um bem
simbdlico intrinseco as vivéncias economicas, politicas, culturais e sociais de
qualquer comunidade e traz consigo valores que precisam ser compreendidos,
observando-se as instancias privilegiadas, conhecimentos de prestigio e de
poder. Ou seja, “as praticas de letramento, no plural, sao social e culturalmente
determinadas e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para
um grupo social dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida.”
(STREET 1984, apud KLEIMAN 1999, p.21).

Considerando a multiplicidade das praticas de letramento e sua relacdo com
as estruturas de poder de uma sociedade, Street (1984) propoe uma definicao
de letramento ideico, diferenciando-o do modelo autonomo do letramento. Tal
definicao se distancia da ideia de que o letramento € neutro e que existe uma
Unica maneira universal de ser letrado.

Nesse sentido, o letramento ideoldgico esta relacionado a um arquétipo de
atividades sociais que requerem o uso da leitura e da escrita por parte das
pessoas. Em outros termos, os usos da escrita sdo dependentes dos contextos
em que as relacoes de poder se fazem presentes e retratam maneiras de conceber
o conhecimento, os modos e formas de ser e estar no mundo, e, portanto, estdo
vinculados aos usos contextualizados que os individuos fazem da lingua em
seu carater dialogico. Segundo Street (2013, p.54) “[...] O modelo “auténomo”
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entéo €, na verdade, profundamente “ideologico” no sentido de que disfarca sua
propria posicao de poder e suas alegacoes, representando suas visoes como se
fossem independentes da cultura, universais, “autonomas”. |...]

O letramento associado a uma abordagem ideolégica também traz
problemas quando € considerado unidade ou objeto de estudo, uma vez o
termo “ideologico” sempre estara imbuido de forcas e relacoes de poder. (cf.
STREET, 2013). Nesse sentido, para ampliar tal discussao, os tedricos do NLS
propdem a utilizacao dos termos pratica de letramento e eventos de letramento
para usos nas pesquisas e ensino.

As praticas de letramento remetem “ao conceito cultural mais amplo de
formas particulares de se pensar sobre e realizar a leitura e a escrita em
contextos culturais.” (STREET, 2013, p.55) Trata-se de uma acepcao mais
vasta em que as habilidades de leitura e de escrita sdo tecidas no contexto
de praticas sociais e envolvem uma relacdo com a identidade, a cultura e
o discurso. Por estarem situadas em um periodo e local em que ocorrem
e por serem determinadas por caracteristicas soécio historicas, as praticas
de letramento, consequentemente, orientam a formacdo dos eventos de
letramento e representam “uma tentativa de lidar com os eventos e como os
padroes de atividades do letramento, mas pode liga-los a alguma coisa mais
ampla de natureza social e cultural.” (STREET, 2012, p.76).

Os eventos de letramento, por sua vez, correspondem a episodios situados,
mediados pela escrita, passiveis de serem observados nos processos interativos
entre as pessoas. Tal conceito constitui-se como [...] uma ferramenta conceitual
utilizada para examinar, dentro de comunidades especificas da sociedade
moderna, as formas e funcoes das tradicoes orais e letradas e as relacoes
coexistentes entre a lingua falada e escrita. (HEATH, 1983; p. 95).

Street (2013, p.54-55), ao explicar o termo eventos de letramento, também
destaca que: Shirley Brice Heath adicionalmente caracterizou um “evento de
letramento” como “qualquer ocasido na qual um texto escrito € parte integrante
da natureza das interacoes entre os participantes e de seus processos de
interpretacao” (HEATH, 1983, p. 93).

Nessa direcéo, os conceitos de praticas e eventos de letramento assumem,
portanto, uma relacédo de interdependéncia na medida em que a compreensao
sobre o fendmeno do letramento nao pode ser descolada do seu contexto de
uso e das agéncias externas e, ao mesmo tempo, ndo podem estar dissociada
das acoes e dos significados atribuidos pelas pessoas ao se relacionarem com
a leitura/escrita.

Tais conceitos ajudam o pesquisador a compreender as funcoes que as
atividades e habilidades de leitura e escrita exercem na vida social, bem como
a fazer interpretacoes sobre as praticas e funcoes do letramento (MARINHO,
2010). Os modos de olhar as praticas de escrita do outro, por sua vez, se
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afastam de uma perspectiva etnocéntrica para conseguir acessar os sentidos
que as pessoas atribuem a escrita.

Dada a centralidade no processo de escolarizacdo e no dominio da
escrita nas sociedades contemporaneas, a escola se configura com uma das
instituicoes de letramento mais importantes. Compreendendo que esse espaco
€ dotado de contradicoes e estd em constante construcao social (EZPELETA E
ROCKWELL, 1989), como as praticas de letramento dos estudantes jovens e
adultos estdo sendo vistas no espaco escolar? Quais sdo as interfaces entre os
eventos escolares de letramento e as expectativas de ampliacdo do letramento
desses sujeitos? Quais as tensdes que demonstram as disputas de poder que
estao presentes nas situacoes que requerem usos da escrita nos espacos escolar?

Vovio e Kleiman (2013), ao fazerem uma analise das producoes cientificas
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo de 2001 a 2010,
encontraram, ao total, 124 producoes cientificas que abordam o letramento em
sua relacdo com a EJA. Segundo as autoras, embora tais dados demonstrem
uma producdo continua na primeira década do século XXI, o quantitativo ainda
€ pequeno quando comparado a outros campos de saberes. Ainda sobre esse
balanco, as referidas autoras constataram que na distribuicdo da producéao
cientifica, segundo temas e subtemas de pesquisas, 32 producoes estao
agrupadas na categoria “Praticas de letramento escolar”. As producoes incluidas
nessa categoria tém como locus de pesquisa unidades escolares pertencentes
aos sistemas de ensino e programas de alfabetizacdo da sociedade civil e/ou
parceria com o Estado. Os trabalhos dentro dessa categoria se situam:

Para além da descricdo e compreensao de como se desenvolvem as
praticas de letramento no processo de escolarizacdo, ha trabalhos
que tecem comparacdes entre letramento escolar, o qual em algumas
pesquisas, ganha conotacoes depreciativas, em oposicdo com o letra-
mento social, este entendido como um conjunto de praticas de usos
da linguagem escrita em outras esferas, para outros fins, com outras
formas de regulacéo. (VOVIO E KLEIMAN, 2013, p.188)

Em numeros menores, também foram encontrados trabalhos que versam
sobre a producao de discursos escritos no processo de escolarizacéo, enfocando
como os estudantes da EJA lidam com a producao textual e como se caracteriza
a questdo da autoria nesses textos (VOVIO E KLEIMAN, 2013).

No presente artigo, partimos da premissa de que os alunos da EJA estdo
imersos em praticas de letramento que oportunizam o conhecimento da escrita e
da leitura, independente de sua insercdo ou nao na escolarizacdo. Sob esse Viés.
acreditamos, tal como salienta Soares (2006), que a dimensao social do letramento
consiste nos usos da leitura e da escrita para atender as necessidades, valores e
praticas sociais do contexto no qual os sujeitos estao inseridos.
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Portanto, ndo basta apenas considerar as experiéncias de letramentos
dos sujeitos jovens e adultos, mas também refletir sobre os usos culturais e
significados atribuidos a esses sujeitos sobre o que querem ou devem aprender
em relacdo a leitura e a escrita!. Corroboramos com Kleiman (2001) quando
destaca que a aprendizagem da lingua escrita traz consigo um carater de
instrumento de poder, pois € marcada por um jogo de conflitos, processo de
aculturacao de perda e ganho na luta social. Todavia, quais as nuances de
tensao no momento em que as praticas de leitura e escrita se tornam objeto
de ensino e aprendizagem no espaco escolar? Tal aspecto sera discutido no
proximo item.

AS PRATICAS DE LETRAMENTO NO PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO: SENTIDOS E SIGNIFICADOS PARA OS
ESTUDANTES DA EJA

Para compreender o processo de escolarizacdo numa perspectiva
sociocultural, € preciso entender que, ao mesmo tempo em que a escola, como
instituicdo, orienta os processos de ensino e aprendizagem, selecionando
saberes e conteudos distribuidos em anos, séries ou ciclos, favorece que
os sujeitos também vivenciam processos sociais, inclusive as praticas de
leitura e de escrita, criando e recriando significacoes. As praticas escolares,
em funcao dessas circunstancias, se fundam na relacédo de tensao, conflitos
e negociacoes.

Tal relacao esta imbricada na constituicdo da propria identidade da
escola que, como um campo de disposicoes historicamente situadas, agrega
as experiéncias dos individuos relacdes com os conhecimentos por ser a
instancia reconhecida pela sociedade como responsavel pela insercdo formal
do processo de escolarizacdo e certificacdo. Soares (2004) destaca que o
processo de escolarizacdo € inevitavel, uma vez que os procedimentos de
formalizacdo do ensino, a selecao de saberes, a organizacdo do ensino, as
definicoes das formas de ensinar e aprender contetdos institui e constitui
um espaco legitimado de ensino e de um tempo de aprendizagem.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de considerar que o espaco escolar
também € um campo privilegiado de propagacao de capital cultural.
Segundo Bourdieu (1987), para compreender as relacoes de dominacao e
as desigualdades na sociedade, ndo basta apenas relaciona-las ao capital
econoémico, mas também entender que saberes e conhecimentos podem
ser transformados em estratégias de dominacao. A sociedade, por sua vez,
vista como um local de disputas e de espacos especificos, define formas

1 Conferir Amorim (2009)
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diferenciadas de controle e estabelece relacoes assimétricas entre individuos
e grupos, atribuindo aos agentes diferencas pelo capital simbdlico.

Essa representacdo pluridimensional do social ajuda-nos a entender o
espaco escolar, associando-o aos movimentos, jogos e relacoes de poder na
luta entre grupos que buscam reconhecimento e dominacao uns sobre os
outros. Assim, esse espaco € atravessado pela imposicdo de um conjunto de
bens simbdlicos de determinados grupos que propagam papéis e legitimam
sua cultura como superior as demais. A cultura, nessa dimensao, € um
instrumento de poder e possui valor simbélico (BOURDIEU, 1987).

A partir dessa compreenséao, qual o papel da escolarizacdo para a Educacéao
de Jovens e Adultos? O espaco escolar, instituicdo das estruturas simbolicas,
pode ou nao contribuir para o empoderamento dos sujeitos da EJA?

Os distanciamentos provocados pelo ndo acesso ou o acesso deficitario aos
bens simbdlicos compoem um capital simbolico que ajuda na manutencao de
certas posicoes dos sujeitos no espaco social. Segundo Bourdieu (1998), na
busca pelo monopdlio do poder e gestao dos bens, os individuos utilizam o
capital, de acordo com suas posi¢oes na estrutura. Portanto, nao reconhecer
que os sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos também buscam acesso aos
conhecimentos da cultura dominante como forma de ampliar seus espacos e
lutar por direitos historicamente negados seria uma forma de desapropriacéao
e de segunda exclusdo no ambito da escolarizacao.

As politicas publicas para EJA e as concepcoes pedagogicas sobre os
sujeitos foram marcadas por processos que geraram exclusido em varios
periodos historicos do Brasil (HADDAD e PIERRO, 2010). A ideia do
adulto analfabeto inferiorizado, pobre culturalmente, em conjunto com as
caracteristicas pragmaticas do modelo econémico vigente, contribuia para
a conceituacado da alfabetizacdo de jovens e adultos fundamentada em
concepcoes filosoficas positivistas. A auséncia de politicas publicas associada
ao pensamento de que o adulto nao escolarizado era um ser imaturo e
ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos conteudos formais da
escola primaria, reforcava o preconceito contra o analfabeto (PAIVA, 1973).

Ao ressaltar o direito formal da Educacao de Jovens e Adultos, com énfase
em processos educativos embasados na diversidade dos sujeitos, Paiva (2009,
p. 60) destaca que “é para eles que os Projetos de Educacdo de Jovens e
Adultos, precisam-se voltar-se, para além da escolarizacdo, embora se saiba,
o quanto ainda se deve avancar, de modo a garantir o direito a educacao
negado a tantos jovens e tantos adultos”.

Nesse sentido, os anos de exclusdo do processo educacional ndo sé6 negam
as oportunidades dos sujeitos da EJA repensarem e problematizarem suas
proprias posicdes na sociedade, mas também negam a possibilidade de
questionarem quais valores e conhecimentos sao configurados com alto valor
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simbolico e sdo ditos como legitimos. Instaura-se, no processo educacional,
a tentativa de um movimento de rupturas e de deslocamentos para analise
do capital cultural institucionalizado.

Essas tensdes, muitas vezes, se materializam nas vozes e expectativas dos
sujeitos em relacao ao que desejam quando retornam a escola. Tal aspecto foi
constatado em um estudo que realizamos (AMORIM, 2009), o qual investigou
as expectativas dos alunos jovens e adultos em relacdo ao que querem
aprender na escola, mais especificamente, aquelas que tém relacdo com o
componente curricular de Lingua Portuguesa. As marcas de sentimento de
exclusao e de diminuicdo social se associavam aos discursos produzidos
historicamente sobre os sujeitos da EJA como individuos incapazes e a uma
perspectiva simplificada que atribui as causas do analfabetismo tao somente
a uma questao individual nao relacionada aos problemas econdémicos e
sociais do pais.

Ao ressaltarem suas expectativas em ampliar sua participacdo em praticas
sociais de prestigio, alcancarem a certificacao para possibilidades futuras de
emprego, garantia de melhores condicoes de vida, os jovens e adultos estavam
denunciando e tentando superar o estigma do adulto analfabeto associado
a questao de pobreza cognitiva, cultural, linguistica e social. Assim, ficou
claro em seus discursos que a ansiedade de inserir-se em outros espacos
de prestigio ou o desejo por melhorias de qualidade de vida esta associada a
busca de apagar as marcas de exclusao que muitos entrevistados relataram.
Os estudantes enxergam na escola uma oportunidade de intervir e modificar
sua realidade (AMORIM, 2009, pp. 95-96).

Esse estudo nos revelou alguns indicios ndo s6 sobre os anseios que os
estudantes da EJA possuem em relacdo a escola, mas também sobre as
atribuicodes e representacao de valores que o espaco escolar assume para a
conquista da autonomia e ampliacoes nos locais considerados de “prestigio”
na sociedade, ou seja, a busca pela superacao das desigualdades sociais e
maior valorizacdo e respeito.

Nessa direcao, questionamo-nos: quais sdo as praticas de letramento dos
jovens e adultos? Quais sdo as relacoes entre os processos de escolarizacao
da leitura e da escrita e as expectativas dos estudantes da EJA? Tais aspectos
serao abordados a seguir.

PRATIC{\S DE LETRAMENTO ESCOLAR: OS SENTIDOS
ATRIBUIDOS PELOS ESTUDANTES

“A pessoa num pode baixar a cabeca. A que a pessoa volta a estudar,
quer aprender a estudar, mas nao pode baixar a cabeca ndo. Temos
que lutar.” (Sérgio, 49 anos, estudante da EJA)
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Leitura e escrita dentro do espaco escolar: as vozes dos
sujeitos

No que se refere as expectativas mais direcionadas ao que gostariam de
ler e escrever no espaco escolar, os sujeitos destacaram diversos focos de
interesses e necessidades. Em relacao ao que querem ler no espaco escolar,
verificamos que a necessidade de autonomia ndo recai apenas ao uso
instrumental da leitura, mas sim representa (1) a possibilidade de ampliacao
e de independéncia nas situacdes nas quais a leitura se faz presente, e, sendo
assim, utiliza-la como instrumento de resisténcia aos discursos que tentam
inferiorizar os sujeitos que nao realizam a leitura com autonomia, tais como
os relatos que representam as expectativas desses sujeitos:

A senhora sabe que em firma tem um quadro. Ai a moca prega umas
prega umas folhinhas e coloca nesse quadro. A pessoa que nao sabe
ler € muito ruim. Ai ela coloca negocio de plano de saude, se vai ter
feriado, vai ser tal dia, ndo vai trabalhar, mas vai pagar hora depois
de tudo. O plano de saude, ela botou no quadro, a partir de 43 anos
ja é mais 130, 17. Al perguntei a ela. Eu entendi um pouquinho do
que vocé botou no quadro. Ai ela explicou que era mudanca de faixa.
Eu vi que era mais uma coisa pra baixar o salario. O contracheque
mesmo. A gente recebe a insalubridade, muito pouco e querem co-
locar os aparelhos pra tirar do salario para tirar esses 140 contos.
A gente tem que saber ler esse contracheque pra reclamar. Nao
somos burros, nao. (Sergio)

[...] Ai, tento pegar um texto para ler e ndo consigo. Fica muito chato,
muito chato. Eu nao vou dizer que néo sei ler. S6 as pessoas que
convivo muito préoximo que sabem, ai peco para que leia e escreva
umas coisas pra mim, eu digo, a pessoa escreve, porque nao consigo.
A gente tem que disfarcar porque nao sou besta. (Pedro)

Tal como podemos visualizar nos relatos, as marcacoes “A pessoa que num
sabe ler € muito ruim”, “Ai, tento pegar um texto para ler e ndo consigo. Fica
muito chato, muito chato” ou “Eu nédo vou dizer que néo sei ler” evidenciam
o menosprezo atribuido as pessoas que nao tém o dominio da leitura fluente
que, historicamente, se associa as representacoes atribuidas ao analfabeto
(PAIVA, 1973). Os processos de exclusdo impulsionam, muitas vezes, a
incorporacdo do estigma construido socialmente de que tais sujeitos sao
incapazes e, nas expectativas relatadas (Mas estou na escola para aprender),
atribuem a escola um status e a oportunidade de aprender a ler para nao
mais vivenciar situacées nas quais sofrem discriminacado e preconceito.
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Nessa direcéo, o que esta em jogo, nas relacoes de poder, € o fato de que
a necessidade de fazer a leitura fluente em certas situacdes nao se resume
meramente a aprendizagem automatizada e sem sentido, mas sim a leitura
como um instrumento de resisténcia e luta contra os discursos da nossa
sociedade que apontam que os sujeitos que nao dominam a leitura sdo
incapazes de aprender e compreender a realidade.

Os movimentos de resisténcia e da ndo aceitacao do estigma de incapaz
também sao evidenciados quando os sujeitos apontam: “A gente tem que
saber ler esse contracheque pra reclamar. Nao somos burros, nao” ou ¢
A gente tem que disfarcar porque nao sou besta.” Subjacente as referidas
falas, esta a ideia de que a necessidade de se apropriar da leitura ndo anula
suas capacidades de lutar contra as discriminacdes ou reclamacoes que
devem ser feitas no ambito do trabalho. Tais afirmacdes podem evidenciar
as taticas que os estudantes da EJA realizam mediante as prescricoes que
sdo estabelecidas em nossa sociedade, as quais determinam a necessidade
do dominio da leitura e da escrita para o reconhecimento de situacoes nas
quais podem ser ludibriados.

Nesse sentido, a relacéo entre ler e conseguir reconhecimento social ou
adquirir respeito, nesse momento, ¢ denunciada pela afirmacdo de que o
desejo de ocupar outros espacos nao significa autoriza-los a chama-los de
incapazes mediante os discursos produzidos, ou seja, o desejo de inserir-se
em determinadas praticas em que o dominio da leitura seja um elemento
importante e que nédo os inviabiliza de lutar em favor de direitos ou contra
processos excludentes.

A producéo discursiva do analfabetismo se relaciona também a
“distribuicao de poder e de oportunidades na sociedade, excluindo, pela
distincao criada pela escolarizacdo, milhoes de pessoas de praticas sociais
valorizadas” (VOVIO, 199, p.70). Uma das implicacées dessa ideia é conferir
uma falsa ideia de “incapacidade” e “inferioridade”, distinguindo, de forma
hierarquica, os sujeitos que leem ou nao, relacionando-os ao status de
prestigio configurado pelo dominio da leitura e da escrita na sociedade.

Ainda em relacdo ao que os sujeitos desejam aprender no que concerne
a leitura, constatamos que (2) a necessidade de compreensédo aprofundada
dos textos, evidenciando, nas situacoes sociais, que detém saberes e € capaz
de influenciar outras pessoas por meio de suas habilidades;

Ler a Biblia. As irmas lé. Vou juntando as letras. Me confundo com as
letra da Biblia. Ai pra quem néo sabe muito é ruim pra gente entender
s0, sabe. A gente quer entender s6 também, sabe. (Maria)

Ler jornal, noticia. Aquele jornal que parece que agora aumentou, que
€ cinquenta centavos. Eu tento ler e comeco a soletrar, mas a pessoa
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tem que ler correto e eu fico gaguejando. Ai ndo pode, demora muito e
complica pra entender o texto. Entender as noticias. A gente as vezes
€ enrolado. (Sérgio)

A partir dos trechos de entrevista acima, verificamos que os sujeitos
também destacam a necessidade de ter autonomia para estabelecer
processos de compreensdo leitora que nao se limitam ao contetido expresso
no texto. Quando destacam “querem entender s6 também” ou “Entender as
noticias. A gente as vezes € enrolado” estao afirmando que desejam maiores
possibilidades de interacao com o texto para compreender o que esta implicito
e utilizar as estratégias necessarias que ultrapassam apenas as informacoes
presentes na base textual.

Trata-se de reconhecer que tais saberes sao importantes considerando a
necessidade de apropriacao do que esta sendo dito nos textos (em diferentes
suportes jornais, revistas, livros religiosos) para que, dentro dos limites
de pistas oferecidas, o sujeito possa questionar e fazer suas proprias
interpretacdes sem, necessariamente, precisar da mediacdo do outro.
Portanto, os entrevistados afirmam nao s6 a necessidade de desenvolver
capacidades que os ajudem a perceber o jogo de intencdes presentes nos
processos de interacdo, mas também ratificam que a escola € o lugar de
discutir as mensagens ideoldgicas subjacentes aos textos.

Os entrevistados também apontaram a necessidade de (3) realizar a leitura
para diversas finalidades e em diferentes suportes, tal como observamos
abaixo:

Ler jornais e revistas sozinho para ficar informado. (Sebastido)

Livro de Histéria. Livro mesmo. [...|Gosto de livros pequenos também.
Ler poesias ajuda a ir para outro mundo. (Joana)

Nao. Pera... gostaria de ler leis de racismo. Gosto do tema preconceito
e leis. Tenho que entender. Olha pra minha cor, né? E muito precon-
ceito. (Joao)

Como podemos observar acima, o desejo de realizar a leitura variada de
diferentes géneros e suportes ndo s6 retrata a busca por conhecimentos,
mas também se associa a vontade de ampliar suas praticas nas mais
diversas esferas de interacéao e conseguir mobilizar tais conhecimentos para
lutar contra as injusticas. Nesse sentido, ao destacarem que os jornais, as
revistas e os livros podem contribuir ndo s6 para manté-los informados,
estdo também chamando a atencdo ao prestigio que a leitura e a escrita em
diversos suportes e textos possuem em nossa sociedade.
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Nessa direcdo, oportunizar o desenvolvimento da imaginacéo e o dialogo
através de outras linguagens pode permitir aos sujeitos a fruicdo das
emocoes que sao inerentes as relacoes humanas. Vovio (2010) destaca que
as praticas de leitura e de escrita estao atreladas aos contextos nos quais sao
desenvolvidas, podendo, assim, mobilizar diferentes saberes, significados e
ideologias dos sujeitos voltadas as participacoes em variadas praticas sociais.

De forma geral, verificamos que os anseios que os estudantes da EJA
manifestam estao atrelados a uma compreensao de leitura como construcao
de significados e acreditam que o espaco escolar pode ajuda-los a selecionar
estratégias de acordo com a situacéo de interlocucéo e a desenvolver aspectos
cognitivos. Trata-se de oportunizar a leitura como instrumento social que
“oportunize a construcao de sentidos, a compreensao da realidade e uma
intervencao mais consciente dos sujeitos da educacao.” (SOUZA, 2004, p. 331)

Ja em relacdo ao que querem escrever no espaco escolar, constatamos, a
partir dos dados, a necessidade de desenvolver habilidades de escrita para
autonomia em diversas situacdes de uso. Verificamos que tais expectativas
se associam as suas vivéncias, denunciam a maneira como sao vistos na
sociedade e materializam suas necessidades de uso em outras circunstancias.
Um primeiro foco de interesse foi (1) a aquisicdo de habilidades de escrita
para fazer uso auténomo da mesma em situacoes reais de uso, tal como
vemos nas falas a seguir:

Eu procuro aprender na escola. Preciso saber. Vai fazer um teste de
emprego, marcar o X pra responder as perguntas que tem la. Tenho
que aprender a ficha de cadastro. |...]. (Sebastido)

Nome na agenda telefone. A senhora me diz seu nome e seu numero,
ai quero colocar no celular. A agenda. Se eu pegar um celular digital,
vou me perder]...] (Sérgio)

Anotar receitas. Aquelas receitas que passam na televisdo. Como é
muito rapido, as vezes nao da tempo de anotar. Lembrar tudo de cabeca
também € ruim. [...] (Joana)

[...] Mas sempre quis escrever uma carta, mandar mensagem pela in-
ternet ou postar no facebook. Eu néao sei mandar, ai peco uma pessoa
que sabe, nunca sei sozinho. (Pedro)

Com o acima relatado, percebemos que os objetivos estao atrelados nédo
SO aos interesses particulares das praticas em que sao solicitados nos usos
autonomo da escrita, mas também associados as representacdes do que
0 espaco escolar pode oferecer em relacdo as ampliacdes dos usos sociais
da escrita. Nesse sentido, ndo se trata apenas do enfoque reducionista
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ou mecanico da escrita e alfabetizacdo, mas, sobretudo, de assumir que
no espaco nao escolar os sujeitos querem fazer usos e insercoes para as
questoes praticas de seu cotidiano: anotar na agenda do celular, preencher
fichas de cadastro e formularios, escrever receitas e cartas, anotar recados,
escrever mensagens para postar no facebook e no WhatsApp ou anotar as
informacdes no caderno.

Isso nao significa afirmar que os sujeitos deixam de se inserir em
determinadas praticas de usos da escrita por ndo domina-las, como € o caso
de Pedro, que, embora afirme “escreve pouco pra nao passar vergonha”, nao
deixa de acessar as redes sociais para interagir com o circulo de amizades.
No entanto, ele aponta que gostaria de escrever comentarios da postagem
no facebook, mas o faz por meio de um escriba. Ou a situacao de Sérgio
que, quando destaca que “E ruim demorar pra colocar o nome e com celular
digital.”, nao deixa de registrar os contatos em sua agenda do celular.

Em contrapartida, as falas ndo so6 evidenciam a necessidade de autonomia,
representada pelo desejo de querer escrever sozinho, mas, principalmente,
atribuem ao espaco escolar um lugar tipico para apropriacdo e consolidacao
de certas habilidades/capacidades em torno da escrita. Tal aspecto configura
esse espaco como uma das principais agéncias de letramento que se preocupa
com um tipo de pratica de letramento voltada para o desenvolvimento da
competéncia individual (KLEIMAN,1995).

Tal como constatamos no eixo da leitura, ha uma preocupacao, por parte
dos sujeitos, em (3) aprender para escrever diferentes géneros discursivos,
tal como nas situacoes abaixo:

Eu queria aprender a escrever uma carta para alguém, curriculo para
emprego, poema...quero aprender, se Deus quiser. Escrever receitas
também. . (Joana)

Recados para ajudar minha irma nas atividades do dia a dia. Comprar
as coisas...avisar quando algo acontece em casa (Celina)

Gostaria de saber como escrever uma carta, mandar mensagem na
internet para alguém, mandar mensagem ou ler algo. (Pedro)

Como sou taxista, preciso escrever. Tem um papel do roteiro que as
pessoas pedem a hora que entrou no taxi e saiu. Tem os dados e o
recibo para escrever. (Sebastido)

Como podemos ver acima, os anseios dos sujeitos para a escrita de
diferentes textos se voltam para os processos interativos da linguagem nos
quais os propositos comunicativos dos textos estdo atrelados aos objetivos,
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intencdes e expectativas dos interlocutores. Portanto, consideram os usos
dos géneros para o atendimento a uma possivel situacao de interlocucao:
carta para diversos destinatarios, recados para familiares nas situacoes
cotidianas, mensagens nas redes sociais, recibos de prestacdo de servicos e
poemas para expressao de sentimentos.

A escrita, assim, € compreendida como util para situacoes vivenciadas nas
praticas do cotidiano, como também um meio de expressao de subjetividades
requisitando o desenvolvimento de habilidades permitidas pelos textos
literarios. Nesse contexto, o outro assume um papel relevante, uma vez que
todo enunciado € a contraposicdo eu/ou caracterizado pelo “fato de dirigir-
se a alguém, de estar voltado para o destinatario” (BAKHTIN, 2000, p.320).

Nas falas, também percebemos que a busca pela autonomia para produzir
textos denuncia a necessidade de nao ser ludibriado nas relacées de trabalho
nas quais o uso de géneros variados € necessario, pois os textos servem como
uma prestacao de contas do servico oferecido, como no caso de Sebastiao, ao
afirmar que, por ndo dominar as habilidades de escrita, fica receoso de ser
enganado: “Tem os dados e o recibo para escrever. As vezes, s6 faco assinar
o papel que as pessoas dao.” Isso chama a atencdo para o fato de que nao
podemos tratar também os processos de producdo de escrita na escola
desvinculados das relacoes de poder nas quais os sujeitos estdo imersos ou
na valorizacao social que a escrita ocupa em nossa sociedade.

A partir dos dados da entrevista, percebemos que, subjacente as falas
dos sujeitos, esta a ideia de que ter contato com uma variedade de praticas
de leitura e escrita e aos acervos culturais ora tém relacdo direta com
sua utilidade a partir das vivéncias, ora ndo, mas que sdo consideradas
importantes para atuar de forma mais autonoma na sociedade. Nessa
direcdo, atividades de leitura e escrita que podem ser desenvolvidas no
espaco escolar incitam a ampliacdo dos usos para outras circunstancias,
servindo potencialmente como instrumentos de luta para agir criticamente
em diversas esferas sociais.

Nao se trata, portanto, de associar a gama de expectativas a perspectiva
funcional da leitura e da escrita para atender a grupos considerados
com “defasados”, por ndo terem acesso a escola ou interrompido seus
estudos, mas sim de considerar que o empoderamento da leitura e
da escrita representa a oportunidade de uma apropriacdo critica dos
discursos que os marginalizam, contribuindo, assim, para um processo
de desnaturalizacdo das dominacdes e valorizacdo dos discursos de
resisténcias.

Na subsecdo a seguir, destacaremos algumas reflexdes sobre os
eventos de letramento do espaco escolar a partir das aulas que foram
observadas.
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2.2 Sentidos, tensdes e acomodacodes: os eventos de letramento no espaco
escolar.

Os dados apontaram que os eventos de letramento mais recorrentes
nas aulas foram: 1) tempo acolhida, (2) leitura em voz alta dos textos e
interpretacao oral e/ou escrita, (3) exposicdo oral de conteudos especificos
e (4) atividades de ortografia a partir da leitura de algum texto.

O tempo-acolhida, geralmente, era no inicio do turno, com rodas de
conversas entre professor-estudante ou estudante-estudante, juntamente
com entrega da merenda escolar. As conversas giravam em torno de aspectos
da vida pessoal dos estudantes ou do professor, momentos de descontracéo,
de tirar duvidas especificas de alguma atividade, para fazer reclamacoes
e/ou evidenciarem algumas praticas de letramento comuns nos espacos
extraescolares, como os usos das redes sociais.

Nesse tempo-acolhida, percebemos algumas atividades nas quais os
estudantes realizam mediacdo com o texto escrito em suportes diferenciados.
A mensagem do celular, postada no facebook em uma das observacoes, por
exemplo, que versava sobre a necessidade de enfrentar os desafios da vida, foi
um dos motivos das trocas estabelecidas por dois estudantes. Na ocasido em
que tal evento foi observado, foi feita a leitura, em voz alta, com pausas curtas
para que ambos conversassem sobre a necessidade de ndo desaminar diante
uma dificuldade. Um dos estudantes ressaltou que viu outras mensagens que
também davam “forca” para os momentos dificeis. Foi uma conversa breve,
mas que aponta indicios das praticas que os estudantes fazem com a escrita
nas redes sociais e como tais praticas também estao dentro do espaco escolar.

Tal aspecto foi ressaltado nas entrevistas com relacdo as expectativas dos
estudantes para a aquisicao de habilidades que possibilitassem fazer uso
autonomo da escrita em situacoes reais de uso. Segundo alguns estudantes,
o letramento digital, principalmente o acesso ao Facebook e ao WhatsApp
ja € pratica comum em suas vidas e, com maior ou menor autonomia, nao
deixam de participar das praticas de escrita. Sendo assim, a forma como os
sujeitos jovens e adultos se relacionam com o escrito no cotidiano exige que
esses sujeitos utilizem taticas (CERTEAU, 1985) e conhecimentos adquiridos
nas experiéncias e vivéncias (STREET, 2010). Tal aspecto ndo descarta o
desejo de apropriar-se de certas habilidades de leitura e de escrita no espaco
escolar, que, possivelmente, os ajudarao a depender menos das pessoas nos
momentos de fazer usos das redes sociais.

No que concerne a leitura em voz alta dos textos e a interpretacdo oral
e/ou escrita, verificamos tal pratica em cinco das dez aulas analisadas
por nos nesse corpus. A leitura, geralmente, partia de textos xerocados
que abordavam contetidos especificos do componente curricular de Lingua
Portuguesa, Ciéncias ou Histéria e, em seguida, eram realizadas atividades
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de compreensao oral e/ou escrita. Foram utilizados textos de diferentes
géneros: texto informativo, texto didatico, fabulas e literatura de cordel.
Todavia, nem sempre as tematicas dos textos partiam de uma escolha mais
adequada para o publico-alvo, considerando as peculiaridades da educacao
de jovens e adultos (OLIVEIRA, 1999).

Em uma das aulas, o texto escolhido se assemelhava a um texto cartilhado,
com o objetivo de consolidar alguns padroes silabicos e desenvolver a leitura
fluente de silabas, palavras e pseudotextos. No eixo da leitura, as atividades
vivenciadas pelos professores e estudantes se voltavam para algumas questoes
de localizacao explicita no texto lido pelo leitor mais experiente (Como € o nome
do palhaco? O palhaco era o qué? O que chama atencédo? O que ele faz?),
emissdo de opinido (Dé sua opinido para que serve o chocalho do palhaco?),
identificar assuntos tratados do texto (Esse texto fala de qué?) e interpretacao
de palavras no texto (O que quer dizer alegre?). A propria escolha do texto e a
proposicao das questoes de leitura nao remetiam a tematicas que considerem
o estudante jovem e adulto como produtores de cultura e de conhecimento
no processo de alfabetizacdo, mas sim um afastamento das experiéncias nas
quais os sujeitos estao imersos fora da escola.

Ha, portanto, uma infantilizacao da modalidade (OLIVEIRA, 1999) quando
se trata da ndo adequacao de perguntas de compreensao leitora voltadas
para o “palhaco pagoca”. Tal aspecto fica evidente em uma das aulas, no
momento em que os estudantes sdo convidados a emitir opinides sobre a
funcionalidade do chocalho no pé do palhaco, situacdo na qual os sujeitos
comecam a comparar com o chocalho da vaca e atribuir sentidos a uma
proposta artificializada. Ao expressarem conhecimentos sobre criacao de
vacas e a utilizacao de chips que monitoram seu percurso e desenvolvimento
negam o sentido meramente focado no chocalho do palhaco, um movimento
de tensao e mecanismos de resisténcia, por parte de alguns estudantes, a
tradicao escolar (textos artificializados). Desvela-se, portanto, um movimento
de reflexdo mais critica que extrapola o que esta sendo abordado no texto,
estabelecendo uma conexdo mais proxima com os conhecimentos e usos
ideologicos da linguagem. Nesse sentido, a movimentacdo de resisténcia se
materializa quando, na fala dos estudantes, se destaca a relacdo da criacédo de
bovinos e as condicdes socioecondmicas dos sujeitos: “[...] Mas aquela pessoa
que tem um poder aquisitivo maior coloca chip para organizar a criacao das
vacas. As vacas sao monitoradas na criacdo. Agora aqueles que sao pobres
ainda utiliza esse chocalho.”

Embora, nas minientrevistas, os estudantes tenham afirmado que
os conhecimentos adquiridos na aula em foco tenham sido relevantes,
percebemos que os mesmos nao sao consumidores passivos (CERTEAU,
1994) de uma tradicao escolar, uma vez que ha indicios de resisténcias nos
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sentidos e ressignificacoes a partir da pergunta feita sobre funcionalidade do
chocalho no palhaco, resultando nas associagoes e comparacoes ao chocalho
da vaca, extrapolando o assunto do texto.

Outro evento de letramento, presente em uma aula dessa turma, foi
a exposicao oral de conteudos especificos dos textos. Na aula, foram
vivenciadas: a exposicdo sobre a origem da capoeira e os negros no Brasil,
a qual foi mediada por um texto escrito, o debate com os estudantes e a
montagem de um mapa conceitual no quadro.

Na aula citada, a exposicao dialogada e a montagem do mapa conceitual
do texto sdo feitas a partir da discussdo de um texto didatico. A tematica
abordada pelo texto é a origem da capoeira no Brasil, mas a aula também
enfoca, em muitos momentos, assuntos relevantes, tais como discriminacao,
preconceito e racismo. Destacamos que, embora a Lei n° 10639/03 venha
somar as demandas da luta pela superacao do racismo, abordar a questao
racial ainda € uma dificuldade para escola e para formacao dos professores
brasileiros.

Ha uma movimentacao, nos enunciados produzidos nessa aula, da
apropriacao dos contetidos especificos de Historia (exposicao dos periodos do
Brasil e a vinda dos negros que foram escravizados), ao mesmo tempo em que
verificamos tensodes e resisténcias a partir dos comentarios dos estudantes
sobre preconceito, discriminacéo e racismo.

A associacao de que a identidade dos africanos se resume a escravidao
fica marcada nas informacdes expostas na aula (“Eles s6 ganhavam a comida
e bebida e ndo recebiam por isso. Entéo eles vieram da Africa e tornaram a
terra rica, os negros gostavam de trabalhar e outra diferente dos indios.”;
“Por volta de 1530 muitas pessoas foram trazidas da Africa para o Brasil que
foram os negros escravos”.). Tal ideia reforca, muitas vezes, a referéncia ao
africano ou ao negro € no sentido de afastamento e da alienacao da identidade
negra. Quando comparado aos indios (“Os indios tinham um comportamento
diferente dos negros: eles trabalhavam pra si e nao precisavam trabalhar para
os outros, eles pescavam, plantavam e colhiam e distribuiam na tribo. E ja os
negros gostavam de trabalhar e tinha uma nocao do que era plantacées...”.),
nao se fala das resisténcias e da luta da populacao negra pela superacao do
racismo ao longo da histéoria do nosso pais.

A partir do que estava sendo abordado na aula, os estudantes
opinavam sobre a tematica e faziam reflexdes relevantes: o olhar para si
e sua identificacdo ou ndo com a raca; relatos de racismo e preconceito e
resisténcias aos discursos de desqualificacao e inferiorizarao dos negros.

Ao destacarem ou levantarem duvidas sobre sua “cor de pele” (“No Brasil
nao existe uma pessoa da cor morena, morena mesmo”; “Na reservista tem
cor morena, cor negro, olhos claros ou olhos escuros, cabelo, ndao colocam
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assim branco mesmo... 1a olha pra pessoa, ver a cor e coloca na reservista
no exército”; “E negro.”), chamam a atencao para a falta de discussido sobre
a identidade negra no Brasil.

Segundo Bento (2002), ha um processo de apropriacdo simbdlica e
fortalecimento da autoestima e do autoconceito do branco em detrimento
dos demais que faz com que um grupo de padrao seja referéncia de toda
espécie humana (branqueamento). Tal aspecto, associado a mesticagem e
a aposta no branqueamento da populacado, gera um racismo a brasileira
(“Quem diz que somos superiores ao outro. Somos uma raca mestica”). A
nao identificacdo com a raca se materializa também nos relatos de escolhas
dos jogadores de futebol e/ou dos artistas em relacdo aos relacionamentos
(“...quem discrimina o negro e o proprio negro. Vocé vé esses jogadores de
futebol, € negdo, mas esta do lado de uma loira. Vocé ndo vé uma negra do
lado dele ou de um cantor de pagode”; Veja o exemplo... quem era a Xuxa, nao
era nada, comecou a ser alguma coisa depois que comecou a namorar com
Pelé.) e negam a discriminacdo racial em funcdo de uma inferioridade negra
apoiada no imaginario social. Ou seja, nao se reconhece as desigualdades e
a construcao negativa de si que sao sustentadas no contexto de ideologia e
de pratica da supremacia branca.

Outro movimento dos estudantes sdo os relatos de racismo e de preconceito
que vivenciaram (“‘J4 me chamaram de negona e eu néo gostei.”; “Quando eu
comecei a namorar com minha mulher, ai a minha sogra foi me esculhambar
no trabalho porque comecei a namorar a filha dela, porque eu era negro,
a filha dela mais clara...”) que denunciam como a questao racial € um dos
aspectos estruturantes das relacdes de poder na sociedade. Os sinais mais
visiveis da diferenca racial (o cabelo e a cor da pele) sdo visto como simbolos
de inferioridade e possuem uma forte dimensao simboélica ( GOMES 2005).
Observamos ainda, nas falas dos estudantes, as dentincias de discriminacao
direta que materializam o racismo e o preconceito originados de processos
sociais, politicos e psicologicos.

Por ultimo, observamos as resisténcias aos discursos de desqualificacao
e inferiorizardo dos negros, ao destacarem que, muitas vezes, a cor da pele é
alvo de preconceito na sociedade (“O senhor fala isso porque é branco, mas se
fosse negro nio gostaria. O senhor nunca foi discriminado, nunca sentiu. E a
dura realidade. [...]”), ha um movimento de reconhecer as formas simbodlicas da
construcao da identidade fora do espaco escolar. Ou seja, nao existe igualdade
de tratamento entre brancos e negros no Brasil e isso é fruto do racismo
negado por muitos grupos sociais. Tal ideia ajuda a manter o ideario de que a
integracdo entre negros e brancos € sempre harmoniosa e positiva, o que nao
ajuda a olhar, de forma critica, as impressoes e as representacoes das relacoes
de poder a partir das desigualdades e suas dimensoes historica e cultural.
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De forma geral, percebemos que, a partir do que esta sendo abordado na
exposicao de conteudos do componente curricular de Historia, os estudantes
nao s6 narram suas experiéncias, como também atribuem sentidos aos
textos, materializando, muitas vezes, que o que esperam da escola sdo os
usos da escrita para um processo de socializacao mais consciente e de luta
contra as discriminacoes.

Outro evento de letramento observado estava voltado para as
atividades de ortografia com a leitura de algum texto. Nesse, muitas vezes
também se faziam ditados e atividades voltadas para a consolidacdo das
correspondéncias grafofonicas. E o caso da atividade sobre o conto da
Chacara do Chico Bolacha, em que foi realizado o ditado com palavras
escritas com “CH”, interpretacao escrita e localizacdao de palavras
com digrafos no texto. Nessa aula, houve uma preocupacdo maior em
sistematizar a grafia de palavras com digrafo, no caso “CH”. Sabemos que,
diante de uma tradicdo do ensino de lingua portuguesa voltada para os
aspectos meramente estruturais e ortograficos (SOARES, 1998), a atividade
de exploracdo de palavras com digrafo através do ditado destina-se a
apropriacao da norma padrao.

PRATIC{\S DE LETRAMENTO ESCOLAR: OS SENTIDOS
ATRIBUIDOS PELOS ESTUDANTES

Com o que foi apresentando nesse artigo, observamos que ha movimentos
de tensoes e resisténcias, por parte dos estudantes, em alguns momentos
das aulas, quando se refere a natureza dos conteudos dos textos propostos
para o trabalho com a leitura. Nessa direcao, enquanto as propostas voltadas
para leitura e escrita pouco servem de instrumentos elucidativos entre leitor
e realidade e para ampliacdo do entendimento sobre o mundo, os estudantes
manifestam suas compreensoes criticas e dialogam mais com a realidade a
partir das experiéncias vividas.

Em contrapartida, ha uma ritualizacdo de praticas do universo escolar
que, embora, em alguns momentos, sejam pouco problematizadoras,
sao apontadas pelos estudantes como um instrumento que fortalece a
aprendizagem na escola. Essas praticas se voltam a valorizacao do ditado de
palavras, a leitura de textos informativos e de textos didaticos que, muitas
vezes, estariam dentro do universo escolar e cumpririam o papel da escola.

Observamos ainda que as demandas manifestadas nas entrevistas pelos
estudantes apontam um leque variado de praticas de letramento que ocorrem
fora do espaco escolar, como, por exemplo, a leitura de noticias, o acesso a
fontes na internet, estudo sobre leis que abordam o racismo, dentre outros,
ainda sao pouco contempladas na escola.
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O favorecimento de que a utilizacdo da escrita como instrumento de
reflexdo sobre o proprio pensamento e a resisténcia contra os discursos que
a sociedade atribui aos estudantes da EJA pode ser um mecanismo que
ajude a revisitar a producao discursiva do analfabetismo, revelando suas
relacoes articuladas a distribuicdo de poder e de oportunidades na sociedade
(VOVIO, 1999; 2009).
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