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RESUMO

Neste texto sdo apresentados alguns dados de pesquisa acerca dos livros escolares (didaticos e
literarios) e dos materiais suplementares produzidos e usados no estado do Texas, Estados Uni-
dos, para o ensino da leitura e da escrita. O objetivo principal é, com isso, problematizar alguns
discursos correntes no Brasil, em especial aquele que referencia o uso da instrucéo fénica naquele
contexto. Os resultados da investigac&o evidenciaram que, embora a instrucao fénica seja parte
do programa escolar estadunidense, ela esta sempre associada ao texto, literario ou informativo.
Nesse sentido, sdo apresentados trés aspectos constatados nos materiais instrucionais e nas salas
de aula do contexto pesquisado: 1) a centralidade do livro e o foco no texto; 2) a recorréncia do
uso da palavra no processo de alfabetizacéo; 3) a presenca dos exercicios fénicos trabalhados no
“contexto do texto”.
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ABSTRACT

This paper presents research data on schoolbooks (textbooks and literature books) and support mate-
rial produced and used to teach how to read and to write in the State of Texas, United States. Our main
goal is to reflect on certain prevalent arguments in Brazil, especially those based on the use of phonics
instruction in the United States. The results of our research show that even though phonics instruction
is a part of the schooling program in the United States, it is always associated with texts, either literary
or informative. We present three aspects observed in instructional material and in classrooms: 1) the
focus on books and on text; 2) the recurrence of the use of high-frequency sight words; 3) the presence
of phonics in the “context of a text”.

Keywords: reading instruction; textbooks; literary books; United States; Brazil

1 A escrita deste artigo decorreu de pesquisa realizada entre os meses de agosto e dezembro de 2018, financiada pela Fulbright no con-
texto do Fulbright Visiting Scholar Program. Sou grata a instituicéo referida e igualmente a University of Texas at San Antonio, UTSA, USA,
que me recebeu durante a estadia da concesséo da bolsa de pesquisa. Contudo, as reflexdes aqui descritas pautam-se, também, em outra
experiéncia e em estudos feitos nos Estados Unidos. Trata-se do pés-doutoramento realizado durante um ano (2011-2012), na University of
lllinois at Urbana-Champaign, UIUC, USA, com bolsa CAPES, instituicdo a qual sou igualmente grata pela oportunidade.
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Introducao

Héa no Brasil, por vezes, um discurso corrente de que os chamados paises desenvolvidos, incluido
neles os Estados Unidos, alfabetizam suas criangcas com mais rapidez e eficiéncia fundamentalmente
porque usam o método fénico - aquele cuja base € a instrucéo sistematica da relacdo fonema-grafema
- no ensino da leitura e da escrita. O objetivo principal das reflexdes deste artigo € justamente proble-
matizar essa afirmativa e argumentar que tal assercéo é redutora, limitada e insuficiente.

Para o caso estudado, o do estado do Texas, foram coletados e analisados materiais didaticos,
além de realizadas visitas técnicas e observacdes em salas de aulas de escolas elementares (Ele-
mentary Schools, que atendem do Kindergarten — Pré escola - ao 5° ano) da cidade de San Antonio
(Texas, USA)2. O presente artigo resulta dessa experiéncia. Contudo, as reflexdes feitas aqui estdo
circunscritas aos materiais de ensino da leitura e da escrita, em especial aos livros de Linguagem e
aos literarios, dos dois primeiros anos escolares (Kindergarten, classes de criancas de 5 anos) e 1°
ano (1stgrade). Embora o programa de ensino da leitura e da escrita se estenda ao longo dos seis
anos da escola elementar e seja considerado um continuum, acredita-se que os exemplos das duas
primeiras séries sejam suficientes e esclarecedores ao propdsito estabelecido.

Assim sendo, ¢é preciso enfatizar que, diferentemente do contexto brasileiro, ha uma compreen-
sao no ambito da educacao norte-americana de que a alfabetizacdo das criancas, o ensino inicial da
leitura e da escrita, ndo se circunscreve a uma ou duas séries especificas, mas se estende ao longo
dos seis anos da escolarizacdo primaria. Além disso, é preciso ter em mente que criancas em diferen-
tes niveis de leitura e de escrita convivem conjuntamente nos mesmos anos escolares. Dessa forma,
um aluno da Kindergarten (5 anos) pode ter um nivel inicial de leitura (apenas conhecer as letras) ou
avancado (ler com fluéncia), sendo isso igualmente valido para qualquer outra série/ano escolar. Os
niveis de leitura e de escrita n&o retém as criancas nos anos escolares, mas sao trabalhados paulatina
e individualmente ao longo da escolarizagao.

Além disso, diferentemente do caso do Brasil, ndo € o método de ensino que esta em evidéncia
nas discussfes estadunidenses neste momento. Embora historicamente houve uma disputa entre os
chamados Método Fonico (Phonic Word Method) e Método da Palavra/Global (Whole Word Method)?,
a centralidade atual do debate no caso dos Estados Unidos é acerca de quais habilidades sdo neces-
séarias desenvolver no ensino da leitura e da escrita € quais estratégias empregar para isso ao longo
da escola elementar, especialmente considerando a heterogeneidade dos niveis de aprendizagem
das criancas em uma mesma turma.

Para o caso do Texas, como para o de outros estados americanos, o desafio na alfabetizacdo das
criancas tem uma especificidade: o ensino da leitura e da escrita para alunos nao falantes do inglés,
via de regra, falantes do espanhol. Assim, o bilinguismo, com o ensino do inglés aos n&o falantes
dessa lingua e a manutencao da lingua materna, ou mesmo o ensino do espanhol para os monolin-
gues em inglés, € um dos maiores desafios da alfabetizacdo naquele contexto.

A perspectiva adotada é a da escola dual, do ensino dual da lingua, ou seja, aquela em que as
criancas — bilingues e monolingues — aprendem todas as matérias escolares nas duas linguas. Nesse
sentido, vé-se classes em que criancas falantes apenas de inglés convivem e aprendem com criancas
falantes apenas do espanhol ou de ambas as linguas.

2 San Antonio é a sétima cidade mais populosa dos Estados Unidos e a segunda mais populosa do Texas, com mais de 1,5 milhdo de
habitantes. Fundada por missées espanholas no século XVIII, é a cidade mais antiga do estado. O Texas foi durante muito tempo parte do
antigo territério espanhol, pertenceu também ao México e foi uma republica independente entre os anos de 1836 e 1846. Assim, a cidade e
as ruinas das missdes espanholas sdo uma referéncia importante da histéria do Texas e de toda a regido. Para saber mais consultar https://
www.sanantonio.gov e https://en.wikipedia.org/wiki/San_Antonio

3 Ver paraisso o classico estudo de Kim (2008) sobre Reading Wars.
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Embora haja versdes em inglés e em espanhol para todos os livros didaticos e materiais suplemen-
tares em circulagdo nas escolas texanas, tanto os do aluno quanto os do professor, para este artigo e
para o propdsito do texto foram considerados apenas os livros em inglés, que seré&o referidos a seguir,
para, na sequéncia, apresentar trés aspectos evidenciados nos materiais instrucionais para o ensino
da leitura e da escrita: 1) a centralidade do livro e o foco no texto; 2) a recorréncia do uso da palavra
no processo de alfabetizacéo; 3) a presenca dos exercicios fénicos trabalhados no “contexto do texto”.

1. Livros escolares e materiais suplementares produzidos e utilizados
no estado do Texas (EUA): algumas consideracoes*

Cabe ressaltar inicialmente que livro didatico tem, no contexto norte-americano, um conceito e
um uso mais alargados se comparado ao caso do Brasil. Textbook € o livro escolar destinado a todos
0s niveis de ensino, do Kindergarten a Universidade. Ndo h&, nessa constatacdo, nenhuma novidade,
especialmente considerando a adverténcia de Choppin (2009, p. 19), de que em se tratando de livro
didatico “tudo parece ser uma questdo de contexto, de uso, até de estilo”. Contudo, para o caso da
escola elementar norte-americana, o livro didatico de uso do aluno n&o tem valor sen&o agregado aos
materiais suplementares que o acompanham, como, por exemplo, os livros literarios, chamados de
Small Books (Livros Pequenos), os jogos, os cartbes de tamanho variados, os cartazes, os livros de
exercicios, os materiais on-line, os Cds, as versdes em audio (/nteractive Student Books), os guias
para professores etc®.

A principal razdo disso é especialmente o método de ensino adotado nas primeiras séries: o de
pequenos grupos (Small Groups)®. Via de regra, a professora ensina os alunos considerando os dife-
rentes niveis de dominio do conteldo — no caso aqui em questdo, da leitura. Os alunos s&o reunidos
em pequenos grupos (enquanto os outros trabalham autonomamente em outras atividades variadas, de
outras disciplinas inclusive) e o ensino é feito com material especifico para o nivel de dominio da leitura
do grupo que esta sendo ensinado. Dai o valor dos Small Books: livros literarios classificados em niveis e
que variam pela quantidade de textos, desde aqueles com apenas imagens, passando pelos livros com
uma sentencga por pagina até livros com textos mais longos e complexos. Para cada grupo, inclusive
de uma mesma sala de aula, s&o apresentados livros com niveis de complexidade textual diferenciado.

Nesse sentido, ndo € demais afirmar que o livro de ensino da leitura €, por exceléncia, na escola
norte-americana, o livro literario. E ha centenas deles nas escolas: nas salas de aula, nas bibliotecas
e nas salas de recursos didaticos das professoras. Assim, os Distritos Escolares’ e os professores, ao
escolherem e comprarem materiais instrucionais, como sao chamados, nao consideram (ou consideram

4 Destaca-se que a producao, a compra e a adogao de livros escolares no caso dos Estados Unidos sdo descentralizadas, ou seja, feita
no ambito dos estados.

5 No processo da pesquisa nao foi possivel adentrar nos aspectos referentes aos montantes de valores desses materiais. Contudo, n&o
€ desproposital afirmar que se trata de um negdécio milionario no pais. Ainda nos anos de 1970, Karlin (1973, p. 176) afirmou que “instruc-
tional materials are a big business!”, ou seja, a afirmativa € a de que os materiais de ensino sdo um grande negdcio nos Estados Unidos. O
autor destaca as relagdes estabelecidas nesse mercado, que envolvem, pelo menos, as grandes corporacdes industriais, as editoras e os
compradores desses materiais.

6 O principio da escola moderna, “ensinar tudo a todos como se fosse um s¢”, tem pouco ou quase nenhum sentido na escola contem-
poranea nos EUA.

7 Aorganizagao do ensino nos Estados Unidos é descentralizada. Os Distritos Escolares sdo responsaveis pela administragdo das escolas
publicas. Cada cidade possui Distritos que agrupam numeros variados de escolas (de trés ou quatro escolas até mais de cem). Os Distritos
Escolares séo formados considerando muitas variaveis como, por exemplo, a regido geografica e o numero de habitantes de uma dada re-
gido da cidade. Cada Distrito Escolar tem orgamento proprio e € responsavel pela compra, adogéao e distribuicdo dos materiais instrucionais
para as escolas sob sua responsabilidade, a partir de uma extensa lista preparada e divulgada anualmente pelo State Board of Education,
equivalente a uma Secretaria Estadual de Educacéao.
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muito pouco, na realidade) os livros didaticos, ou os livros de textos, mas sim o conjunto dos materiais
didaticos, que sdo muitos, tanto para os alunos, quanto para os professores®. Assim sendo, nos Estados
Unidos, talvez mais do que em outras realidades, “o livro didatico [...] ndo tem mais existéncia indepen-
dente, mas torna-se um elemento constitutivo de um conjunto multimidia” (CHOPPIN, 2004, p. 553).
Assim, pode-se dizer que no supracitado pais de um modo geral, € no estado de Texas em es-
pecifico, ‘um livro didatico ndo é s6 um livro’. Por vezes, a versdo do aluno do livro didatico é a menos
utilizada e, talvez, a menos importante, uma vez que 0s materiais suplementares, pela sua natureza e
pelo método pedagdgico utilizado — instrugcdo em pequenos grupos — tem mais valor, importancia e uso.
Além disso, para o caso estudado, o(s) livro(s) de Linguagem do aluno, tanto do Kindergarten
quanto do 1° ano (1st Grade), por exemplo, de fato ndo se trata(m) de um livro, mas de uma série de
livros. No primeiro caso, o exemplar do aluno do livro didatico tem pelo menos dois volumes (K1; K2),
além dos volumes do Practice Book (livro de exercicios); e no segundo caso, do 1° ano, geralmente
sao seis volumes, chamados de Unidades (Unit 1, Unit 2, Unit 3, Unit 4, Unit 5, Unit 6)9. Em geral, cada
Unidade (livro) tem cinco licdes (Lesson), totalizando, assim, 30 ligdes em um mesmo livro.
Destaca-se que esses livros sdo de capa dura, com papel do tipo couché e ndo s&o consu-
miveis. Ja os Practice Books - ou também chamados de Skills Books, Practice Workbooks, Writing
Workbook10 - sdo consumiveis, de capa e papel simples, muitas vezes descartaveis, o que facilita o
trabalho, uma vez que as professoras, em geral, apreciam essa técnica, de solicitar aos alunos que
descartem as folhas dos livros consumiveis e trabalhem autonomamente com elas, podendo solicitar
que diferentes alunos ou um grupo deles destaquem folhas e licbes diferenciadas ou até de livros de
disciplinas diferentes. Nesse sentido, nem todos executam a mesma atividade ao mesmo tempo.
Sobre os livros de Linguagem, ressalta-se que a existéncia da série de livros (séries graduadas),
incluindo os do professor, sdo uma pratica histérica nos Estados Unidos. Em seu estudo, Venezky
(1987, p. 250) revela que durante a ultima década do século XVIII e primeiro quartel do século XIX,
com a expansdo da escola publica e com a permanéncia das criancas por mais tempo na escola,
uma série de livros para o ensino da leitura comecou a aparecer no contexto norte-americano. Em
relacdo aos manuais do professor, que acompanham esses livros e que existem até hoje em grande
quantidade, formatos, orientacdes e perspectivas, o autor supracitado indica que:

Uma das grandes ironias no desenvolvimento dos modernos livros de ensino da leitura
€ que, a medida que os professores recebiam mais e mais treinamento no ensino da
leitura, tanto na formacéo inicial, quanto continuada, os autores de textos de leitura
assumiam que os professores sabiam cada vez menos e expandiam os manuais do
professor e as instrucdes do livro de texto (VENEZKY, 1987, p. 252)".

Essa expanséo é facilmente perceptivel e visivel quando se visita escolas, salas de aulas, biblio-
tecas e acervos de livros didaticos: os guias de orientacéo para o trabalho do professor se multiplicam
expressivamente e sdo bastante variados quanto a forma e ao conteldo. Sao complexos e detalhados
e existem para as diferentes disciplinas, ou, por vezes, para unidades ou conteudos especificos.

8 Student Books, Teacher Version, Teacher Guide, Literacy Guide, Weekly Lesson Resources, Ready-Made Work Station, Audio Version
Digital, Interactive Student Books, Work Books, Skill Books, Practice Books, Spelling Books, Decodable Practice Readers, Write Source,
Dictionaries, Flash Cards, Retelling Cards, Picture Cards, Phonics Picture Cards, Rhyme Cards, Instructional Cards Kit etc.

9 Para o caso do 2°ano (2sd Grade) sao dois livros (Unit 1, 2.1; Unit 2, 2.2), para o 3° ano (3rd Grade) idem (Unit 1; 3.1; Unit 2, 3.2), j& para
0 4° e 5° anos (4th 5th Grades) é apenas um livro, tendo muito mais paginas nesse caso.

10 Os Practice Books sé&o referentes a cada um dos Textbooks, ou Unit, mas pode haver ainda, por exemplo, Phonics/Spelling Practice
Book, Grammar Practice Book, Handwriting, entre outros. Ou seja, cada um deles é utilizado para desenvolver determinada habilidade (skill).
Nesses casos, trata-se, de fato, de livros consumiveis, com atividades para os alunos desenvolverem.

11 Todas as traducgdes das citacbes sdo de minha reponsabilidade.
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No que tange ao conjunto de livros-texto para ensino da leitura, ha um conceito que precisa ser
compreendido para a realidade tratada, o de Basal Reading Materials, que € associado a uma pratica
de ensino da leitura e a uma perspectiva tedrica cuja centralidade € o desenvolvimento de habilidades
(skills) de forma progressiva.

Sobre os Basal Reading Materials, Herrick (1973, p. 150) discute o conceito afirmando que, em-
bora a definicdo possa ser complexa e multipla, a mais usualmente aceita é aguela que se refere a
série de livros especialmente preparados para cada etapa sucessiva do desenvolvimento da leitura.
Em outras palavras, s&o os livros (e os materiais que os acompanham) que contém os programas de
leitura para os leitores em fase inicial da aprendizagem.

Nesse sentido, segundo o autor, Basal Reading Materials tornou-se sinbnimo de série de livros
graduados e ha uma relacdo direta entre eles, as habilidades e 0os conhecimentos que devem ser
ensinados e desenvolvidos com 0s alunos no que tange a leitura oral e silenciosa. Basal Reading
Materials seriam, por definicdo, aqueles materiais feitos para desenvolver os habitos e as habilidades
consideradas essenciais e fundamentais no ensino da leitura.

Assim é que as séries de livros trazem inscritas em suas paginas os programas, as propostas, as
perspectivas do ensino da leitura e da escrita. Analisar, pois, 0s livros produzidos no € para o Texas
permite, portanto, compreender as propostas oficiais de ensino vigentes naquele estado. Associado
a isso, considerou-se, também, para expor 0 que se segue, as visitas e as observacdes feitas em
duas escolas e o0 documento curricular do estado do Texas, o TEKS (Texas Essential Knowledge and
Skills), aprovado em 1998, pelo State Board of Education. O TEKS, curriculo oficial do estado, inclui
0s conteudos e as orientacées de ensino de Matematica, Linguagem, Ciéncias e Estudos Sociais™.

2. A centralidade dos livros e dos textos literarios e informativos no
contexto da alfabetizacao nos Estados Unidos

No contexto das politicas e das préaticas de ensino da leitura e da escrita das escolas norte-ame-
ricanas, a compreenséo, a fluéncia, o desenvolvimento do vocabulério e do trabalho de pensamento
(denominado geralmente de Making Connection nos livros didaticos) sao habilidades centrais. As cons-
ciéncias fonoldgica e fonémica e a relacdo sons-letras (phonics) estdo associadas a estas habilidades.

Segundo as orientagdes do TEKS (2017), os dominios da linguagem s&o o ouvir, o falar, o ler,
0 escrever e 0 pensar, que devem ser desenvolvidos de forma integrada através dos sete pilares
que sustentam as habilidades linguisticas fundamentais: compreenséo; resposta; multiplos géneros;
finalidade do autor; composicéo; investigacéo e pesquisa.

Em relacdo a compreensao, segundo Venezky (1987), as estratégias para o ensino da mesma
desenvolveram-se muito lentamente ao longo do século XX e somente alguns poucos métodos inova-
dores de ensino de compreensao textual foram incorporados nas séries de livros de leitura até o final
dos anos de 1940. E somente apés isso, com especial énfase para os anos de 1960 e 1970, que se
estabeleceu, conforme o autor, uma comunicagcao entre a psicologia cognitiva e o ensino de leitura;
os livros passaram, entao, a incorporar as no¢cdes mais populares dos estudos de compreenséo e
resolucao de problemas.

12 O estado do Texas e mais oito estados americanos, Oklahoma, Florida, South Carolina, Nebraska, Minnesota, Indiana, Virginia e Alaska,
possuem curriculos proprios para o K-12, ou seja, para o Kindergarten ao 12° ano, Elementary e Middle School (equivalente a educacgéo
basica brasileira). Todos os outros 41 estados americanos adotam, desde 2010, um curriculo nacional denominado Common Core State
Standards (CCSS). Para o caso do Texas, todos os livros didaticos consultados, de Linguagem, de Estudos Sociais, de Matemética e de
Ciéncias, tém como base os conhecimentos e habilidades prescritos no TEKS e, via de regra, trazem impresso nas capas essa referéncia.
Pode-se consultar o TEKS na integra em https://tea.texas.gov/index2.aspx?id=6148
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Dois exemplos, um de uma série de livros didaticos de Linguagem e outro de livros literarios,
servem aqui para o propoésito deste trabalho, pois denotam a centralidade do livro e o foco no texto no
ensino inicial da leitura no contexto estudado.

Primeiro, trata-se dos ja referidos Small Books, que sao justamente livros literarios em pequeno
formato, que existem as centenas nas escolas. S&o livros graduados (Leveled Readers) para dife-
rentes niveis de leitor e de habilidade de leitura por série/ano escolar (Kindergarten, 1°, 2°, 3°, 4°, 5°
grades). Nesse sentido, ha uma variacao do numero de palavras, havendo livros apenas de imagens
e, também, aqueles com texto cujo numero de palavras varia significativamente (de 07 até mais ou
menos 3000 palavras), conforme a série escolar, as habilidades a serem desenvolvidas e 0s niveis
de leitura dos leitores. Além disso, diversificam quanto ao género: ficcdo, ndo-ficcdo, fantasia, texto
informativo, estudos sociais, ciéncias, ficcdo cientifica, ficcao realista, histdria ficcional, humor, bio-
grafia; ha uma variacdo também nas ilustracfes, diferentes técnicas séo identificaveis, bem como é
recorrente o uso de fotografias nas ilustragées das historias.

Enfatiza-se, ainda, que esses livros trazem na contracapa algumas informacgoes: Estratégia (infe-
réncia, previsao, questionamento, verificacao, visualizacéo, andlise, sintese, avaliacdo, monitoramen-
to, esclarecimento, etc); Habilidade (estrutura da histéria, sequéncia de eventos, propdsito do autor,
caracteristicas dos personagens, conhecimento de palavras, desenvolvimento do vocabulério, fluén-
cia, compreenséo, precisdo, conclusdes, causa e efeito, detalhes, fato e opiniées, generalizacoes,
etc); DRA - Developmental Reading Assessment, ou seja, a indicacao (por numero ou letra) de qual
o nivel e habilidade de leitura que o livro permite desenvolver, considerando os testes individuais das
capacidades de leitura (DRA); Género (ficcdo, ndo-ficcao, fantasia, texto informativo, estudos sociais,
ciéncias, ficcéo cientifica, ficcao realista, historia ficcional, humor, biografia) e o nimero de palavras
que o livro/texto contém.

Como em todos os casos, também os guias do professor detalham com precisdo 0s passos
para trabalhar com os Small Books: por exemplo, exploracéo do titulo e da imagem da capa; estudo
detalhado das imagens e das acdes feitas pelas personagens em cada pagina; leitura em voz alta
pela professora e exploracio de cada frase, do contedudo em geral, do género, das personagens etc;
estudo das palavras destacadas (Hight Frequency Words); leitura do texto pelos alunos, apontando
as palavras em estudo; interpretacao do texto (perguntas abertas, Personal Response); atividades
de consciéncia fonolégica e fonémica (identificar oralmente cada palavra das sentencas, rimas, ali-
teracao, listar outras palavras que rimam com as palavras em estudo, montar com alfabeto mével
as palavras destacadas, estudos da relacédo fonema-grafema, entre outras e variadas atividades de
exploracdo das sentencas e das palavras); desenho; escrita etc.

Ha um esforco e uma atencdo em precisar em todo material didatico - em uma espécie de “sin-
cronia”, de correlacéo direta - a gradacao dos niveis de leitura, tanto nos livros-texto e literarios dos
alunos, quanto nos guias e manuais de professores (que existem em grande quantidade, como ja
enfatizado), nos curriculos e nos testes padronizados.

Como se destacou, 0s guias do professor para exploracao e estudo de cada livro didatico e lite-
rario sao precisos e detalhados, com o “passo a passo”, incluindo as perguntas que as professoras
podem fazer em cada etapa da exploracao do livro e do texto, que devem ser examinados em todas
as suas dimensdes (incluindo uma exploracéo exaustiva das imagens, do autor, do ilustrador, das
personagens, do género etc), para que entdo o estudo das sentencas, das palavras e as atividades
de consciéncia fonoldgica e fonémica possam ser feitas. Atividades dessa natureza foram recorrente-
mente observadas nas escolas pesquisadas.
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Reafirma-se, entdo, que cada livro é assim produzido para cada leitor especifico (0s iniciantes,
0s emergentes, os fluentes etc) e para o desenvolvimento das habilidades necessarias em cada mo-
mento de trabalho (desde o reconhecimento das caracteristicas de um livro, passando pelo desenvol-
vimento das habilidades de consciéncia fonolégica, como reconhecer fonemas, silabas e rimas, até a
fluéncia e a compreensao leitora). Cores, nimeros e letras indicam, aos professores, a quem o livro é
destinado (nivel e estagio do leitor) e qual sua finalidade (quais habilidades desenvolve, quais atende
no curriculo oficial e quais mede nas avaliagcées padronizadas).

Essas informacdes sé&o interessantes, mas o propdsito principal desta secédo é argumentar acer-
ca da centralidade do livro e do foco no texto completo no processo inicial de ensino da leitura e da
escrita. O primeiro exemplo, dos Small Books, teve esse proposito.

O segundo exemplo é dos proprios livros didaticos de Linguagem. Embora n&o sejam amplamen-
te usados pelas professoras e professores, denotam uma perspectiva de ensino da leitura e revelam o
quédo importante € considerado o texto para a alfabetizagdo das criancas. Em duas colecdes pesqui-
sadas, Texas Journeys, da Editora Houghton Mifflin Harcourt, e Texas Treasures, da Macmillan Mac
Graw-Hill, ha seis livros (Unit, como anteriormente mencionado) para o 1° ano (1t grade). Neles, como
em todos os livros da escola elementar, ha um fenémeno interessante que merece ser destacado: a
reproducao de narrativas (histérias) completas.

Cada Livro (Unit) apresenta entre trés e cinco histérias em cada licdo, de diferentes autores e
ilustradores (por vezes livros ja existentes no mercado séo reproduzidos na integra e o proprio livro
—no formato Small Book — estéa disponivel na sala de aula) e de géneros diversificados. Nesse sen-
tido, pode-se dizer que ha “livros dentro dos livros”. Diferentemente dos livros didaticos do Brasil,
em que a literatura infantil &€ parcialmente reproduzida nas obras (parte de um texto literario), nos
Estados Unidos as historias integrais sao reproduzidas nos livros, tanto o proprio texto, quanto as
imagens.

Os exemplos aqui enfatizados referem-se aos livros de Linguagem, mas nos de outras disciplinas
tal fendbmeno também é recorrente, inclusive em livros de Matematica, em que a introducao de um
conteudo é dada a partir de uma histdria, algumas delas em folhas destacaveis para formar um livro
independente.

Nos livros de Linguagem, cada histéria é precedida pelo estudo das palavras de alta frequéncia
(Hight Frequency Words), do uso da palavra em contexto, em uma sentenca (Context Card), sendo
sucedido por atividades de comprensao, interpretacéo, oralidade, gramatica, escrita etc.

Os livros se diferenciam muito dos livros didaticos do Brasil. O intuito é enfatizar, novamente,
a centralidade do texto, em especial o literario, no processo de alfabetizacdo. Destaca-se que
nao ha apresentacao de silabas, letras ou fonemas isolados, tanto nos materiais didaticos, quanto
em sala de aula. Essas unidades linguisticas estdo sempre associadas a um texto completo ou a
palavras de um texto, apresentado em diferentes suportes, de diferentes formas e com finalidades
diferenciadas.

Nos livros pesquisados observou-se, como ja foi enfatizado, que ha em média cinco licbes, cada
uma com trés histérias que sao reproduzidas na integra. Isso significa que caso a professora optasse
em usar esse livro na sua classe, ao completa-lo o aluno teria tido a oportunidade de ler, pelo menos,
15 histdrias inteiras. Multiplicando isso por seis livros (Units), no caso das séries pesquisadas, o aluno
teria contato ou teria tido a oportunidade de ler ou de ouvir ler em torno de 90 histdrias completas.
Mas a abundancia de livros literarios nas escolas permite ampliar esse numero significativamente.
Segundo as professoras observadas, com as quais dialogou-se, hé a leitura diaria e a exploracéo de,

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Ntmero 13 - 2020 139



pelo menos, um livro literario na sala de aula e/ou na bilbioteca escolar. As leituras livres s&o, também,
uma pratica comum nas salas de aula.

Enfatiza-se que o texto completo reproduzido no livro didatico sempre vem acompanhada do
titulo em evidéncia e de uma pequena biografia do autor ou autores, do ilustrador ou do fotografo.
A qualidade estética das imagens é um dos destaques desses livros. Outro destaque que merece
ser feito é que essa mesma histéria vem também no formato de Small Book, ou seja, dos “pe-
quenos livros” literarios. Sendo assim, o aluno tem contato com a mesma narrativa em diferentes
suportes.

As palavras a serem estudadas sdo destacadas e como se verd adiante trata-se de um procedi-
mento central na alfabetizacdo das criancas: o estudo da palavra em contexto de uso.

Uma consideracdo merece ainda énfase: todos os textos completos e as imagens sé&o reproduzi-
dos nos materiais suplementares: em cartas, cartelas e cartazes, em cartdes de tamanho variados, em
livros de exercicios etc. A professora pode, entao, trabalhar o texto de diversas formas e em diferentes
suportes. Uma atividade bastante recorrente € a de solicitar aos alunos que recontem a historia, a
partir de cartdes ou cartazes, apenas com as ilustracdes (sequéncia) ou colocando as sentencas em
ordem (no caso de materiais nos quais o texto esta desmembrado em sentencas, ou seja, apresenta-
das separadamente, uma a uma).

Outro aspecto, dos muitos possiveis de se destacar nos livros didaticos e no conjunto de mate-
riais suplementares, diz respeito aos géneros textuais e literarios: ha uma importante e significativa
variacdo deles nestes materiais, assim como as ilustracfes, feitas com diferentes técnicas e tipos,
alguns com fotografias, por exemplo, igualmente ao que se destacou dos livros literarios, os Small
Books.

Alguns exemplos de textos amplamente difundidos nos livros didaticos e, portanto, trabalhados
nas salas de aula desde o Kindergarten, sao, entre outros, de literatura contemporanea, de cléassicos
da literatura infantil, de histéria em quadrinhos, de biografias, de ficcao cientifica, bem como os infor-
mativos de Estudos Sociais, de Ciéncias e até de Matematica, entre outros.

Sobre os textos e os livros informativos, € interessante destacar, conforme indica Venezky (1987),
que foi no inicio do século XX que a “leitura da area de conteudo”, ou a leitura de textos com con-
teudos de Ciéncia, Matematica, Estudos Sociais e outros materiais néo literarios (nédo ficcionais), foi
descoberta no contexto norte-americano. Pode-se dizer que desde entéo tal perspectiva parece ter
crescido consideravelmente e é possivel perceber a partir da observacéo o quanto isso foi incorpora-
do, tanto nas praticas de ensino na sala de aula, quanto nos proéprios livros especificos de Linguagem
e das outras disciplinas escolares.

As duas colecdes pesquisadas, Texas Journeys, da Houghton Mifflin Harcourt, e Texas Treasu-
res, da Macmillan MacGraw-Hill, revelam a tendéncia daquilo que no Brasil se convencionou chamar
delivro informativo. A partir deles - com textos de Ciéncias, Estudos Sociais, Matemética -, também se
ensina a ler, destacando as palavras e as unidades fénicas das palavras, sempre observando o con-
texto, qual seja, o texto. Nesse sentido, ndo ha separacao entre “textos para aprender a ler” e “textos
para ler” ou “para aprender conteudos de uma outra area de conhecimento”, como, via de regra, é a
tradicao didatico-pedagodgica no Brasil.

Na sequéncia, destaca-se a importancia do ensino da palavra que se expressa nos livros e nos
materiais suplementares, consequentemente presente de forma recorrente nas salas de aula no con-
texto norte-americano.
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3. A importancia e a recorréncia do estudo da palavra e do controle
do vocabulario na alfabetizacao e nos materiais instrucionais do
estado do Texas (EUA)

Segundo Venezky (1987, p. 256), “o controle do vocabulario e a necessidade de repetidas expo-
sicbes a novas palavras entraram lentamente na maioria das séries de livros didaticos de ensino da
leitura em meados do século XIX”, com énfase para a repeticdo das mesmas palavras em diferentes
licoes, sendo que aquelas que eram consideradas mais dificeis apareciam ainda mais frequente-
mente. No entanto, segundo o autor, com a publicacao do “Livro de Palavras do Professor (1921), de
Thorndike, o controle do vocabulario do leitor pela frequéncia da ocorréncia tornou-se um fetiche para
o design de livros de leitura” (VENEZKY, 1987, p. 256).

Assim, historicamente, todas as séries - Basal Reading Materials - apresentam palavras para os alu-
nos conhecerem e dominarem em cada licao. Um vocabulario selecionado com palavras de alta incidén-
cia (Hight Frequency Words) € comum nos livros norte-americanos, seja do passado, seja do presente.
Trata-se de uma parte importante do programa de leitura. O uso da palavra como unidade fundamental de
ensino também esta associado a habilidade de desenvolvimento e ampliagdo do vocabulario™.

Tal abordagem aparece nas duas cole¢des pesquisadas, Texas Journeys, da Houghton Mifflin
Harcourt, e Texas Treasures, da Macmillan MacGraw-Hill. Ambas revelam a importancia da palavra no
processo de ensino da leitura. Todas as licdes apresentam as Words to Know, ou seja, as “palavras
para conhecer”, que variam em cada licdo, entre duas no comeco (livros do Kindergarten) até seis ou
oito nos livros do 1° ano. Além disso, elas s&o recorrentemente repetidas (Hight Frequency Words) em
sentencas, textos e exercicios. Nao apenas se repetem nas atividades do livro didatico, mas igual-
mente nos materiais suplementares: nos livros literarios (Small Books), nos livros de exercicios, nos
cartoes de diferentes tamanhos, nas cartas de gravuras etc.

Nos casos estudados, ja na primeira licao do primeiro livro (Unit 1), por exemplo, aparecem,
primeiramente, a lista de palavras a serem conhecidas €, na sequéncia, aplicadas em sentencas, no
recurso denominado de Context Card. Trata-se da histéria em partes, que na continuidade das licbes
do livro sdo apresentadas, em diferentes paginas, na sua totalidade, sendo introduzida pelos dados
do autor, ilustrador ou fotégrafo. Na reproducéo integral da histéria, as palavras aparecem destaca-
das, cobertas com a cor amarela. Nesse sentido, apenas com o uso desse livro de Linguagem, a
professora pode trabalhar com a palavra no contexto da sentenca e no do texto. Pode-se dizer que a
palavra aparece e reaperece, tanto no mesmo suporte, quando em diferentes suportes (Small Books,
cartas, cartoes, cartazes etc).

Considera-se que 0s exemplos mencionados séo suficientes para o argumento que se quer apresen-
tar, qual seja, o da centralidade e foco do texto na sala de aula e nos livros escolares e materiais suple-
mentares. Além disso, destaca-se, novamente, que o formato, a estrutura e o conceito de livro didéatico sdo
diferentes quando comparados aos do Brasil. Entender a alfabetizagdo no contexto estadunidense signifi-
ca entender essa diferenca, além da necessidade de compreender a estrutura e o funcionamento escolar,
0s programas de ensino, 0s materiais didaticos e as praticas de sala de aula, entre outros aspectos.

Na sequéncia, serdo feitas algumas consideracées acerca da chamada instrucdo fénica pre-
sente nos materiais didaticos coletados e analisados, bem como se apresentara o exemplo de uma
atividade acompanhada em sala de aula no que tange ao ensino da relacdo grafema-fonema.

13 Sobre a incidéncia da palavra em livros de ensino da leitura — primers — no contexto histérico estadunidense, ver Peres (2014).
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4. Os exercicios fonicos como parte do programa de ensino da leitura
e da escrita nos Estados Unidos

Inicialmente vale destacar que, de acordo com a Internacional Literary Association (ILA, 2018, p. 2),
phonics € o “estudo da relac&o entre 0s sons e as letras. Trata-se de um componente essencial do
ensino e da pratica de leitura e escrita nos primeiros anos da escola elementar”. Ainda, segundo as
orientac6es da ILA (2018), os exercicios fénicos devem ser parte de um programa abrangente de alfa-
betizacao, que inclui, também, o desenvolvimento da compreenséo, do vocabuléario, do pensamento,
da fluéncia e da escrita.

E previsto no documento do TEKS (2017) que os alunos, ja no primeiro ano de escolarizagao,
no Kindergarten, devem desenvolver o conhecimento da estrutura da palavra através da consciéncia
fonoldgica, dos exercicios fénicos, da morfologia.

Ha livros especificos para o desenvolvimento das consciéncias fonoldgica e fonémica. Todos
eles com texto completo. Portanto, phonics (relacéo fonema-grafema) é ensinada, na escola norte-a-
mericana, no “contexto do texto”. Para além disso, € um trabalho que se estende ao longo da escola-
rizac&o elementar, n&o circunscrito apenas a uma ou duas séries iniciais.

Ha livros especificos (também peqguenos no formato) com essa finalidade, chamados Deco-
dable (e ha os Pre-Decodable, com apenas imagens ou uma frase por pagina), cuja énfase sdo os
exercicios fénicos, no “contexto do texto”. Um exemplo de um texto de um desses livros é aqui re-
produzido e da uma ideia geral desse ensino: “l am Dan Cat. Dan Cat sat. | am Nan Cat. Nan Cat sat.
Dan sat. Nan sat. Dan and Nan can play” (Decodable Readers. Around the Neighborhood, Houghton
Mifflin Harcourt, 2010). O livro, indicado para o Kindergarten, tem nove paginas, incluindo a primeira
com orienta¢des do trabalho e da habilidade a ser desenvolvida, nesse caso o0 short a — palavras com
a chamada “vogal curta”, em inglés. Cada uma das sentencas aparece em uma pagina do livro, com
belas ilustracdes. Ao final ha indicacéo dos exercicios a serem feitos: identificar as letras maiusculas,
identificar e ler os nomes proprios (dos gatos), dizer o nome de cada letra, identificar e destacar a
“vogal a curta”, short a (/ee/), escrever o seu préprio nome, identificar as letras mailsculas e dizer o
nome de cada uma delas, identificar as letras minusculas, dizendo o nome dessas letras.

Assim, como se pode perceber com o exemplo apresentado, ndo se trata de textos “inventados”,
ou como se convencionou chamar no Brasil, “textos acartilhados”, para o ensino de um fonema ou de
familias silabicas. Sao textos literéarios, via de regra, da literatura contemporanea ou textos “de conteu-
do”, com gradacéo de dificuldades (sentengas curtas até textos mais longos e complexos) que depois
de lidos, discutidos e explorados, sao o mote para as atividades phonics.

Para encerrar a secao e apenas a titulo ilustrativo, apresenta-se consideracdes acerca de uma
aula de instrucao fénica, acompanhada em uma escola em San Antonio, TX, em uma classe de segun-
do ano. Tal relato permite perceber a centralidade do livro e do texto no ensino da leitura e da escrita.
Neste caso, o texto veio depois da intervencao da professora e de ampla discussao e exploracéo de
palavras com os alunos: significados, usos, pronuncia, grafemas, fonemas etc.

A professora observada listou, no quadro, catorze palavras, verbos no passado, portanto com
a terminacéo -ed (/iked, por exemplo) e verbos que na lingua inglesa representam ag¢des continuas
no presente ou no passado, representados pelo sufixo -ing (making, por exemplo). Todo o tempo da
licdo, a professora reforcava os sons finais das palavras e sua forma de escrita, lendo as palavras,
ou solicitando que um dos alunos lesse, e fazendo perguntas que supunham respostas das relacdes
fonema-grafema.
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ApoOs a exploragdo, que durou n&o mais do que 10 minutos, com os alunos sentados no chao, no
tapete da sala (via de regra, onde se d&o as licbes coletivas nas escolas norte-americanas), a profes-
sora mandou que cada crianca escolhesse um livro, lesse a histodria e procurasse as palavras termi-
nadas em -ed e -ing, destacando-as. Logo depois, deveriam recontar a histéria a um colega referindo
as palavras encontradas, seu significado e contexto de uso. Trata-se, entdo, de mais um exemplo da
relacao do texto com o ensino das unidades da lingua. Sendo assim, € preciso ter em mente, quando
se fala da instrucao fénica, no caso da realidade do pais, a centralidade dos textos, literarios ou infor-
mativos, como reiteradamente aqui se destacou.

Para finalizar, enfatiza-se que pesquisar e procurar descrever € analisar esse variado e diferen-
ciado material para ensino da leitura e da escrita produzido e usado no estado do Texas, permitiu
algumas consideracdes que serao feitas a seguir, como finalizac&do das problematizacées propostas.

Consideracoes Finais

Interpretar realidades € uma tarefa bastante dificil e exigente, mas é propria e constitutiva da
pesquisa e do pensamento cientifico. Contudo, vale a ressalva de que se analisar a nossa prépria
realidade (brasileira) ja € um trabalho extremamente complexo, compreender e explicitar outras re-
alidades é uma empreitada ainda mais ardua e laboriosa. A realidade n&o se mostra diretamente
acessivel, coerente e homogénea em nenhuma sociedade. E o trabalho de pensamento, reflexéo e
embasamento tedrico que da ao pesquisador a possibilidade de conhecer alguns aspectos dessa
realidade. Para o caso da sociedade norte-americana, em especial da educacao e da alfabetizacéo
naqguele contexto, nao é diferente.

Assim, ndo se pretendeu, com o presente artigo, apresentar “a realidade” sobre o ensino da lei-
tura e da escrita ou sobre a escolarizacao primaria nos Estados Unidos. Nem seria possivel fazé-lo.
Como toda a sociedade, a norte-americana € complexa, contraditéria, hierarquizada, diferenciada e
singular em alguns aspectos. Além disso, o0 pais é extenso e com diferencas importantes do ponto
de vista das regides que se expressam também nas escolas. No caso da experiéncia acompanhada,
em uma cidade de um estado do sul do pafs, San Antonio, no Texas, € preciso ponderar, pelo menos,
alguns aspectos importantes: sua posicdo geogréfica, sua histéria, o carater multicultural, multiétnico
e bilingue daquela comunidade.

O que se pretende relembrar, portanto, € que n&o se compreende facilmente contextos tdo com-
plexos e plurais como esse referido. O que se almejou mostrar, de fato — para provocar o debate —,
foi a dimenséo redutora e limitada de determinados discursos que circulam no Brasil, especialmente
de que o possivel sucesso da alfabetizagdo da populagéo nos Estados Unidos estaria associado di-
retamente ao uso do método foénico. Alias, uma primeira ressalva pertinente é justamente a de que a
questao do método ndo esta em evidéncia mais naquele contexto, parece ser um debate esgotado.

Para aquela realidade, ha outros aspectos que precisam ser ressaltados, se existe de fato inte-
resse e sentido em comparar ou tomar aquela sociedade e sua educacao como referéncias para os
discursos da/na alfabetizacdo brasileira. Dentre eles esta a constatacao de que a escola publica, lai-
ca e gratuita ainda é um projeto social na sociedade norte-americana, mesmo considerando as mui-
tas e variadas acdes de enfraquecimento da educacéo publica naquele contexto™. E ha diferenciais,
quando comparada com a escola brasileira, que precisam ser igualmente enfatizados, pelo menos
na realidade observada: a escola de tempo integral (via de regra, das 7h30 as 15 h, com refeices);

14 Ver para isso, por exemplo, a experiéncia das charter schools (LUBIENSKI, 2013).
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a permanéncia da professora em uma mesma escola e em uma mesma série no ano letivo e em
anos subsequentes; a qualidade dos prédios, da infraestrutura e de pessoal (professoras, assis-
tentes sociais, psicélogas, terapeutas etc); a abundancia de materiais didatico-pedagoégicos para
alunos e professores; a qualidade, o tamanho, 0os acervos e 0s projetos nas bibliotecas escolares;
as salas de atendimento aos alunos especiais; a perspectiva de ensino, dos pequenos grupos; a
compreensdo e a organizacdo dos espacos e dos tempos escolares considerando a heterogenei-
dade das aprendizagens.

Certamente, outros aspectos poderiam ser salientados. O “olhar da estrangeira”, contudo, nao
quer dar a impresséo da auséncia de problemas, quer chamar atencéo, apenas, para o cuidado e a
atencdo de comparar aquilo que, por vezes, pode ser incomparavel, ou de tomar uma dada experi-
éncia de forma descontextualizada, isolando fendémenos que s6 podem ser vistos conjunta e articula-
damente.

A alfabetizac&o e seu sucesso ndo dependem da adocéo, tdo somente, de um ou de outro mé-
todo. Essa €, de fato, uma licdo que o Brasil precisa aprender urgentemente. Alids, que ja deveria
e poderia ter aprendido. E n&o sao so as experiéncias externas que indicam essa necessidade. A
propria histéria de nosso pais aponta para o perigo “da visdo unica”. Ao longo da nossa histéria e pelo
menos desde o século XIX, de forma mais intensa, ja se passou da defesa do método da soletracéo,
ao fénico, ao silabico, ao global, ao da palavracao, ao “construtivismo”, construindo e produzindo
“crencas”’™ em torno dos métodos de ensino da leitura e da escrita e seus possiveis “efeitos milagro-
s0s”. E o fracasso na alfabetizac&o e na escolarizacdo da populacdo ainda € uma triste realidade a
ser vencida. Acreditar que sera possivel reverter essa situacdo adotando um método Unico no pais €,
no minimo, ingénuo e constrangedor. Usar a referéncia de outros paises de forma descontextualizada
€, também para dizer o minimo, auséncia de competéncia técnica, de limitacdes intelectuais e de
capacidade de analise de realidade.

Definitivamente, a alfabetizacdo e a escolarizacao norte-americana ndo se circunscrevem a adogcao
do método fénico, embora a instrucéo fénica seja parte do programa escolar estadunidense, ela esta
sempre associada ao texto, literario ou informativo, como procurou-se evidenciar no presente artigo.

Assim, acompanhar o trabalho de escolas no estado texano'® e coletar e analisar um conjunto va-
riado e extenso de materiais instrucionais para 0 ensino da leitura e da escrita permitem as afirmativas
e as reflexdes feitas aqui, cujo intuito principal é o de fomentar o ainda urgente e importante debate
sobre a alfabetizag&o no Brasil.
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