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Esta pesquisa objetivou investigar a influéncia da abordagem bakhtiniana
sobre propostas curriculares brasileiras, por meio de analise de contetido
de 26 documentos elaborados na primeira década deste século. Foi
constatado que ha mencao ao trabalho com diversidade textual em 25
documentos, sendo a palavra género citada em 96% dos documentos.
Predominam, nos textos, orientacoes de que € necessario contemplar
aspectos sociodiscursivos (96,15% dos documentos). Os aspectos
composicionais (73,15%) e os relativos ao uso de recursos linguisticos
(69.23%) sdo menos frequentes. Concluiu-se que ha grande influéncia
da abordagem bakhtiniana nos documentos, embora em muitos deles
os pressupostos basicos dessa perspectiva tedrica sejam explicitados de
modo incipiente.

Palavras-chave: Curriculo. Lingua Portuguesa. Documentos curriculares.
Géneros discursivos, alfabetizacao.

This study aimed to investigate the influence of Bakhtin’s approach
to Brazilian curricular proposals on the basis of the content analysis
of 26 documents produced in the first decade of this century. It was
found that 25 documents mention the work with textual diversity and
96% of them quoted the word “genre”. Also, 96.15% of the documents
emphasise the need to address sociodiscursive aspects of the texts.
The compositional aspects (73.15%) and the use of linguistic resources
(69.23%) are less frequent. It was concluded that there is great influence
of Bakhtin’s approach in the documents. However, in many of them the
basic assumptions of this theoretical perspective are underdeveloped.
Keywords: Curriculum. Portuguese Language. Curriculum proposals.
Discursive genres, literacy.
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As concepcoes bakhtinianas sobre linguagem influenciam, hoje,
diferentes pesquisadores e educadores. Também exercem influéncias sobre
os profissionais envolvidos na elaboracdo de documentos curriculares,
tal como foi indicado em pesquisa anterior, em que buscamos entender
quais referenciais teoricos foram mobilizados na elaboracdo de propostas
curriculares produzidas no inicio deste século. Dentre os conceitos tratados
por esse autor — Bakhtin, o que aparece com maior incidéncia é o de género
discursivo. No entanto, foi observado que ndo ha uniformidade nos modos
como tal conceito € mobilizado. Dessa forma, buscamos, neste artigo, tentar
entender quais tipos de orientacdes apareceram nas propostas curriculares
acerca do trabalho com géneros em sala de aula.

Esse tipo de estudo justifica-se ndo apenas pela grande presenca de
referéncias a esse autor e ao conceito de género nos documentos curriculares
e em outros materiais de formacao de professores, mas também porque nos
eventos cientificos tém sido recorrentes os debates acerca do que € ensinar com
base na abordagem dos géneros. Dentre outros conflitos, destaca-se o debate
acerca da necessidade, ou nao, de promover, na Educacao Basica, reflexoes
sobre as caracteristicas do género. Ha, ainda, algumas concepcdes presentes,
sobretudo, em grupos de professores de que o trabalho com géneros é efetivado
na medida em que é garantida a diversidade textual em sala de aula. Ha,
portanto, diferentes posicionamentos e pressupostos a serem aprofundados
quando se trata de entender as tendéncias atuais sobre o ensino da lingua
materna.

Para melhor discutirmos tais questoes, buscamos fazer uma sintese de
alguns principios presentes na obra de Bakhtin sobre linguagem e sobre o
conceito de género discursivo, para entendermos as implicacoes sobre o ensino
da lingua materna. Apos essa primeira parte, serao expostas informacoes sobre
a metodologia da pesquisa e, por fim, reflexdes sobre o que foi identificado nas
propostas curriculares investigadas.

Género discursivo segundo Bakhtin

O conceito de género na abordagem de Bakhtin (2000) assume certa
centralidade, sobretudo, na discussao sobre linguagem. Para esse autor:

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género
que assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo
linguistico leva ao formalismo e & abstracéo, desvirtua a historicidade
do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida.
(BAKHTIN, 2000, p. 282).
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Segundo Bakhtin (2000), no processo de interacéao sao produzidos enunciados
que sao individuais, concretos e refletem as condicoes especificas em que sao
produzidos. No entanto, tais enunciados, apesar de serem Unicos, guardam
semelhancas com outros enunciados elaborados em situacoes similares, seja
quanto a finalidade da comunicacéo, seja quanto ao espaco social onde ocorrem,
seja quanto aos tipos de interlocutores ou mesmo suportes textuais onde
circulam. Desse modo, eles se configuram segundo os parametros da esfera
de utilizacdo em que sao formulados, e, assim, assumem relativa estabilidade.
Bakhtin (2000, p. 279), em relacdo a tal questao, afirma que

O enunciado reflete as condicoes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetido (tematico) e por seu
estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua
- recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais — mas também, e so-
bretudo, por sua construcéo composicional.

Trés dimensoées, portanto, sdo reincidentemente referenciadas pelo autor:
conteudo dizivel por meio dos géneros, forma composicional e estilo. As
trés dimensbes seriam articuladas em funcdo dos parametros da interacao:
finalidades; tipos de destinatarios, englobando tanto as caracteristicas gerais dos
grupos dos quais participam quanto os papéis desempenhados no momento da
interacao; espacos sociais onde ocorrem as interacoes; suportes textuais onde
os textos circulam, dentre outros.

Bakhtin (2000) salienta o quanto as trés dimensodes citadas sdo inter-
relacionadas:

O estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas deter-
minadas e, o que é particularmente importante, a unidades compo-
sicionais: tipo de estruturacao e de conclusdo de um todo, tipo de
relacao entre o locutor e os outros parceiros da comunicacdo verbal
(relacdo com o ouvinte, ou com o leitor, com o interlocutor, com o
discurso do outro, etc.). O estilo entra como elemento na unidade de
género de um enunciado. (BAKHTIN, 2000, p. 284)

Para Bakhtin (2000), o género instrumentaliza os interlocutores da
comunicacdo no processo de producédo e compreensdo dos enunciados, pois
o interlocutor adota para com o discurso produzido pelo seu parceiro da
comunicacdo uma atitude responsiva ativa, ou seja, ao ouvir ou ler, responde
ao que € produzido, mas “esta atitude do ouvinte esta em elaboracéo constante
durante todo o processo de audicdo e de compreensado desde o inicio do discurso,
as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo locutor” (p. 290). Para que
seja possivel, ja nas primeiras palavras, ser iniciado o processo de resposta,
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€ necessario que haja um trabalho de antecipacoes de sentido e tais antecipacoes
S0 sao possiveis na medida em que ha na memoria registro de outras situacoes
similares em que enunciados semelhantes tenham sido produzidos.

A ideia de resposta, no entanto, para Bakhtin (2000), ndo é algo que
necessariamente se concretiza em enunciados verbais, pois, para ele

a compreensdo responsiva ativa do que foi ouvido (por exemplo, no
caso de uma ordem dada) pode realizar-se diretamente como um ato
(a execucdo da ordem compreendida e acatada), pode permanecer, por
certo lapso de tempo, compreensao responsiva muda (certos géneros do
discurso fundamentam-se apenas nesse tipo de compreensao, como,
por exemplo, os géneros liricos), mas neste caso trata-se, poderiamos
dizer, de uma compreensao responsiva de acdo retardada: cedo ou
tarde, o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara
um eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte
(BAKHTIN, 2000, p. 291).

Desse modo, o principio da dialogicidade ultrapassa o mero dialogo entre
parceiros imediatos, porque

O proprio locutor como tal é, em certo grau, um respondente, pois ndo
€ o primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de
um mundo mudo, e pressupde néo so6 a existéncia do sistema da lingua
que utiliza, mas também a existéncia dos enunciados anteriores —
emanantes dele mesmo ou do outro — aos quais seu proprio enunciado
esta vinculado por algum tipo de relacdo (fundamenta-se neles,
polemiza com eles), pura e simplesmente ele ja os supde conhecidos
do ouvinte. Cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa de
outros enunciados. (p. 291).

Podemos afirmar, portanto, que, ao produzir um texto, mobilizamos na
memoria conhecimentos relativos ao que fazem outras pessoas ao interagirem
em situacoes semelhantes a que esta sendo vivenciada, pois

O enunciado esta repleto de ecos e lembrancas de outros enuncia-
dos, aos quais esta vinculado no interior de uma dada esfera da
comunicacao verbal. Ele deve ser considerado como uma resposta
a enunciados anteriores: refuta-os, confirma-os, baseia-se neles,
completa-os. (p. 317)

Desse modo, o enunciado €, ao mesmo tempo, individual e fruto de
construcdes sociais. Para melhor explicar esse conceito, trés parametros séao
acionados por Bakhtin (2000): a alternancia dos locutores; o acabamento; a
expressividade.
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Quanto a alternancia dos locutores, € dito que

Todo enunciado (...) comporta um comeco e um fim absoluto: antes
de seu inicio, ha os enunciados dos outros, depois de seu fim, ha os
enunciados-respostas dos outros (ainda que seja como uma compre-
ensdo responsiva ativa muda ou como um ato-resposta baseado em
determinada compreensdo). O locutor termina seu enunciado para
passar a palavra ao outro ou para dar lugar a compreensao responsiva
ativa do outro. (p. 294)

Vé-se, portanto, que o inicio e o fim de um enunciado podem depender da
disposicao do sujeito para participar da interacdo ou de seus propositos, mas
depende também do tempo disponivel, no caso dos enunciados orais, ou do
espaco, no caso dos enunciados escritos, assim como dos papéis desempenhados
pelos que estdo participando da interacdo (as relacdes de poder que determinam
quem escreve e quem 1€, quem fala mais e quem fala menos, o quanto pode
ser escrito ou nao), assim como dos suportes e praticas culturais em que tais
enunciados sao gerados (os espacos disponiveis nos jornais ou na televisao, por
exemplo). Ha, portanto, caracteristicas dos géneros adotados que restringem
o tempo ou o espaco de producdo do enunciado, definindo as condicoes de
alternancia dos locutores.

Para passar de um enunciado ao outro, no entanto, o sujeito busca finalizar o
que tem a dizer, ou seja, busca provocar um efeito de acabamento, promovendo
a sensacao de que seu enunciado tem unidade de sentido, que, para Bakhtin
ocorre em funcao de trés fatores indissociavelmente ligados no todo orgéanico
do enunciado: o tratamento exaustivo do objeto do sentido; o intuito, o querer
dizer do locutor; as formas tipicas de estruturacao do género do acabamento.

Quanto ao tratamento exaustivo, pode-se dizer que o contetido sobre o qual
se produz um enunciado

€ inesgotavel, porém, quando se torna tema de um enunciado (...) re-
cebe um acabamento relativo, em condicoes determinadas, em funcao
de uma dada abordagem do problema, do material, dos objetivos por
atingir, ou seja, desde o inicio ele estara dentro dos limites de um
intuito definido pelo autor. (p. 300)

No entanto,

O querer dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um
género do discurso. Essa escolha é determinada em funcao da espe-
cificidade de uma dada esfera de comunicacao verbal, das necessi-
dades de uma tematica (do objeto de sentido), conjunto constituido
dos parceiros, etc. (p. 301)
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Além de destacar como parametros para conceituar enunciado, a alternancia
dos locutores e o acabamento, Bakhtin (2000) também se refere a ideia de
expressividade. Nesse caso, ele se refere a relacdo subjetiva emocionalmente
valorativa do falante com o contetido do objeto e do sentido do seu enunciado.
Para ele, todo enunciado tem expressividade, pois ha uma relacdo emotivo-
valorativa do locutor com o objeto. Tal relacdo, mais uma vez, ndo € uma
propriedade apenas da existéncia individual, ela é construida na cultura e
determina o leque de géneros a serem escolhidos para participacdo em uma
dada situacao de interlocucao.

Como pode ser verificado nos postulados defendidos por Bakhtin (2000),
ha um pressuposto geral de que a interacdo ocorre por meio de enunciados
construidos com base nos géneros do discurso disponiveis em dado momento
historico:

Se néo existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos,
se tivéssemos que recria-los pela primeira vez no processo da fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comuni-
cacdo verbal seria quase que impossivel. (p. 302)

As ideias de Bakhtin sobre a lingua e sobre géneros tém sido, como foi dito
anteriormente, mobilizadas por muitos autores, em variados tipos de escritos
académicos e textos de orientacao aos professores. Cristévao e Machado (2009),
ao tratarem do conceito de género, discutem o postulado de género como
instrumento cultural, travando dialogo com Schneuwly (1994):

O autor nos relembra que, no quadro da epistemologia marxista, que
€ assumida pelo grupo de Genebra, a atividade humana € concebida
como sendo constituida por trés polos, envolvendo um sujeito que
age sobre objetos ou situacées, utilizando-se de objetos especificos,
socio-historicamente elaborados, que se constituem como ferramen-
tas para o agir. (p. 127)

No esteio do pensamento marxista, as autoras assumem que

Essas ferramentas determinariam o comportamento do individuo,
guiando, aperfeicoando e diferenciando sua percepcao da situacdo
em que se encontra e dos objetos sobre os quais atua. (p. 127)

Os géneros seriam, entdo, ferramentas para o agir, instrumentos culturais
que estariam disponiveis para uso em diferentes situacoes de interacéo, para a
producao e a compreensao de enunciados. Desse modo, a escola teria o papel
de promover a apropriacdo desses instrumentos.
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No entanto, os modos de didatizacdo desses objetos de aprendizagem néo
estao dados neles mesmos, sendo necessario construir uma teoria pedagogica
que dé sustentacao a tal proposta. Entender quais séo as interpretacdes relativas
as implicacoes da perspectiva dos géneros é importante por propiciar uma
sistematizacdo do que ja foi feito e explicitacdo das principais tensoes presentes
hoje entre educadores. Nesta pesquisa, tentamos entender quais foram as
interpretacoes dos que se dedicaram a elaborar documentos oficiais neste inicio
de século acerca dos pressupostos acima elencados.

Metodologia do estudo

Com base na analise de conteido de Bardin (2007), foram analisadas
12 propostas curriculares de capitais e 14 de estados brasileiros, totalizando
26 documentos, que foram elaborados na primeira década deste século.

Quadro 1 - Documentos analisados

Regiao Documentos municipais Documentos estaduais
Norte Rio Branco (2004) Amazonas (s/d, apos 2002),
Rondénia (s/d, iniciado em 2008)
Nordeste Natal (2008), Recife (2004), Maranhao (2000), Pernambuco (2009),
Teresina (2008) Alagoas (2010), Sergipe (2011)
Centro-oeste |Campo Grande (2008), Cuiaba (2000) Goias (2009), Mato Grosso (2011)
Sudeste Belo Horizonte (2010), Rio de Janeiro (2010), [Minas Gerais (2004), Rio de Janeiro (2010),
Sao Paulo (2007), Vitéria (2006) Sao Paulo (2008), Espirito Santo (2009)
Sul Florianépolis (2010), Curitiba (2006) Santa Catarina (2005), Parana (2010)

Fonte: Elaboragéo prépria

Inicialmente, foi realizada a leitura das propostas curriculares, com vistas
a identificar as caracteristicas comuns presentes nos documentos e, assim,
formular algumas categorias de analise (pré-analise). Em seguida, foram
elaborados quadros para registro das ocorréncias referentes as categorias
elencadas (exploracdo do material), havendo, neste momento, inserciao de novas
categorias e alteracao de categorias construidas anteriormente. Por fim, a partir
dos quadros preenchidos, foi realizado o tratamento dos resultados.

Anilise dos documentos curriculares:
quais orientacoes sao dadas aos professores?

Como foi anunciado anteriormente, o debate acerca do que € trabalhar
na perspectiva dos géneros contempla questoes diversificadas, que giram em
torno de algumas perguntas: Do que estamos falando quando afirmamos que
trabalhamos na perspectiva dos géneros? Diversificar os géneros nas atividades
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de leitura e escrita ja caracterizaria um trabalho nessa perspectiva? Realizar
atividades com diversificacao e delimitacdo de propodsitos e destinatarios dos
textos seria o pressuposto central? E legitimo o ensino que contempla teorizacao
sobre os géneros ou isso caracterizaria um ensino meramente descritivo?
E necessario realizar atividades de reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros?
E possivel / necessério realizar atividades de reflexédo sobre os géneros de modo
articulado as acoes de leitura e producao de textos?

Uma primeira constatacao feita foi que ha mencao ao trabalho com
diversidade textual em 25 documentos, sendo a palavra género citada em 96%
dos documentos analisados, confirmando uma tendéncia apontada em analises
de documentos do final do século XX, que afirmou que a “maioria das propostas
estao sintonizadas com algumas tendéncias ditas contemporaneas” (Marinho,
2007, p. 87).

Apesar de haver alta incidéncia de referéncias a nocao de género, ndo ha
uniformidade no modo de tratar tal conceito. Nas praticas de professores, por
exemplo, € comum encontrar experiéncias que enfatizam a teorizacao sobre as
caracteristicas dos géneros e praticas que ndo conduzem a reflexdes sobre esses
instrumentos culturais. Uma terceira via € a do trabalho em que sao realizadas
reflexdes sobre as caracteristicas dos géneros de modo articulado ao trabalho
de leitura e producéo de textos.

Ha, desse modo, trés tendéncias centrais. Uma que considera que €
importante realizar atividades de reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros
e uma que considera que tais reflexdes nao sao importantes e conduzem a um
ensino prescritivo e descritivo. Em relacdo as que realizam reflexdes sobre as
caracteristicas dos géneros, ha as que conduzem atividades desarticuladas das
acoes de leitura e producao de textos e ha as que articulam tais dimensoes do
ensino.

Autores como Dolz e Gagnon (2010, p. 509) argumentam que uma das
vantagens de trabalhar com géneros repousa na existéncia da diversidade
de praticas textuais, o que permite adotar uma abordagem comparativa dos
géneros. Desse modo, defendem a importancia de favorecer atividades de
reflexdo sobre os géneros.

Cristévao e Machado (2009, p. 134) também fazem referéncia as atividades
reflexivas, ao sistematizarem as caracteristicas de sequéncias didaticas em uma
perspectiva sociointeracionista:

Os diferentes componentes que entrariam na atividade de linguagem
relacionada ao género em estudo seriam trabalhadas isoladamente,
por meio de atividades diversas, desenvolvendo-se uma metalin-
guagem sobre esses componentes e abordando-se o género em seus
diferentes aspectos (estrutura, unidades linguisticas particulares,
elementos do conteudo etc.).
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Lima (2010) defende tal dimensao do ensino e argumenta que “considerar
a diversidade nao significa escolher, como objeto de estudo, todos os géneros,
nem ensina-los todos de uma vez, como também tornar o ensino dos géneros
como prescricdo a ser seguida” (p. 42). Concluindo o argumento, a autora
aponta a necessidade de uma selecdo do que sera trabalhado nos géneros.
A autora argumenta que, dentro da diversidade de géneros, ha a necessidade
de se escolher que aspecto(s) sera(ao) trabalhado(s) em sala de aula.

Em consonancia com esses autores, a proposta do estado do Amazonas
também explicita a ideia de que € preciso focar em algumas caracteristicas do
género:

Atividades com diversos tipos de texto (narrativas, anuncios, publicita-
rios, contos de fadas, de assombracdo, mitos, lendas, fabulas, musicas),
observando as caracteristicas de cada um, sua importancia para a vida
social, a linguagem utilizada, a quem se destina. (AMAZONAS, NI, p. 48)

A proposta catarinense também sinaliza para a concepcao de que € necessario
realizar um trabalho reflexivo e ndo apenas de uso, quando dispde que €
preciso possibilitar ao aluno a “observacao e manipulacao de variados textos,
pertencentes a diversos géneros presentes em diferentes suportes, orientando
a exploracao desse material” (SANTA CATARINA, 2005, p. 25).

Resta, no entanto, outro dilema: E valido um trabalho de teorizacdo sobre
caracteristicas dos géneros em situacoes em que nao se esteja realizando
atividades de leitura e producédo de textos? Ha propostas com énfase em um
ensino mais descritivo das propriedades dos géneros?

Em relacao a tais perguntas, foi possivel verificar que 57,69% dos documentos
faziam referéncia pelo menos uma vez a orientacoes relativas a reflexdo sobre
caracteristicas do género de um modo geral, sem vincular tais orientacdes as
atividades de leitura e producéo de textos e 96,15% dos documentos em pelo
menos um trecho indicavam que seria importante refletir sobre as caracteristicas
dos géneros em atividades de leitura e producao de textos. Na realidade, todos
os documentos que em algum trecho fizeram referéncia a necessidade de refletir
sobre as caracteristicas dos géneros, sem explicitar que isso deveria ocorrer em
alguma atividade de leitura ou producéo de textos, em outros trechos realizaram
tais articulacoes.

Fica claro, portanto, que prevalece, embora em alguns documentos de
maneira muito incipiente, o pressuposto de que é necessario realizar reflexoes
sobre os géneros, mas a énfase € que isso aconteca de modo articulado ao ensino
de leitura e producao de textos.

Foram variados os exemplos dados nos documentos sobre caracteristicas
que podem ser objeto de reflexdo no trabalho com os géneros. Sao abordadas
questdes como a reflexdo sobre a insercdo da saudacao inicial da carta,
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o carater chamativo da manchete, o uso de verbos no imperativo nos manuais de
instrucao, dentre outras caracterizacoes possiveis. Sdo contempladas, portanto,
caracteristicas quanto a forma composicional e quanto ao uso de recursos
linguisticos tipicos dos géneros em estudo. Abaixo vemos trechos de como esse
tema aparece nos documentos.

Identifica elementos presentes em noticias: manchete, legenda, crédito
(quem fez a foto) e lide (o que, quem, onde, como, quando, por que).
(TERESINA. 2008, p. 172)

Atender a mobilidade de texto solicitado na proposta de producao,
considerando o leitor e a finalidade do texto e as caracteristicas do
género jornalistico (noticia). (GOIAS. 2009, p. 248)

O trabalho didatico que oportuniza a apropriacdo do funcionamento da
lingua materna € pautado na escolha e na abordagem de determinados
géneros textuais para cada ciclo de aprendizagem, de acordo com dife-
rentes niveis de complexidade e de possibilidades manifestos em cada
um dos géneros, para que os estudantes apreendam caracteristicas
especificas e percebam as funcgoes e intencionalidades das diferentes
formas expressivas e temas focados. (CURITIBA, 2006, p. 208)

Os fragmentos acima mostram que estava presente, em alguns documentos,
a ideia de que refletir sobre os géneros € algo relevante no ensino da lingua.
Como foi dito anteriormente, o estudo mostrou que foram mais recorrentes as
orientacoes de que as reflexdes fossem realizadas de modo articulado as acoes
de leitura e producéao de textos, como pode ser observado abaixo.

Na pratica de leitura dos textos € importante que o professor alfabe-
tizador saiba e explique as criancas que os elementos constitutivos
(estrutura) dos géneros textuais sdo aqueles que dao sentido e forma ao
texto, como, por exemplo, no género carta, os elementos constitutivos
séo: local e data, saudacao ao destinatario, corpo do texto, expressdo de
despedida e assinatura do remetente. (CAMPO GRANDE. 2008, p. 122)
Um saber importante que integra a capacidade de ler com compreen-
sdo diz respeito a prestar atencdo nos componentes formais do texto:
a) sua estrutura composicional, isto €, sua organizacdo em partes; b)
os recursos linguisticos que emprega (por exemplo: se usa o discurso
direto ou discurso indireto; se usa muitos diminutivos; em que tempo
estdo os verbos que utiliza; se usa giria, ou uma linguagem coloquial,
ou linguagem muito culta; se tem mais frases curtas ou mais frases
longas) (MINAS GERAIS, 2004. caderno 2, p.47)

Ha, portanto, o alerta de que o ensino deve contemplar os usos, mas também
os conhecimentos sobre os géneros. Resta, entdo, a questao relativa a relevancia
de realizacéo de tais reflexdes.
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Dolz e Schneuwly (2004, p. 65-69), a esse respeito, discutem sobre géneros
na escola, mostrando que a escolha de um género decorre de decisoes didaticas.
Eles argumentam que, no intento de ensinar os alunos, a escola sempre
trabalhou com géneros, “pois toda forma de comunicacdo — portanto, também
aquela centrada na aprendizagem - cristaliza-se em formas de linguagem
especificas”. Mais adiante os autores salientam que nesse intento € importante
levar em conta que

Toda introducdo de um género na escola ¢ o resultado de uma deci-
sdo didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo
sempre de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, pri-
meiramente, para melhor conhecé-lo, aprecia-lo, para melhor saber
compreendé-lo, para melhor reproduzi-lo na escola ou fora dela; e, em
segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género
e que sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes.
Isso implica transformacao, pelo menos parcial, do género para que
esses objetivos sejam atingidos e atingiveis com o méaximo de efica-
cia: simplificacdo do género, énfase em certas dimensoées etc. (p. 69)

Ha na passagem acima o comentario acerca da necessidade de transformar
os géneros. Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que na escola os géneros além
de ja serem géneros a comunicar passam a ser ‘géneros a aprender”. Nesse
sentido, para os autores, os géneros constituem o instrumento de mediacdo de
toda estratégia didatica e material de trabalho, necessario e inesgotavel, para
o ensino da textualidade.

A partir do exposto acima, considera-se relevante incluir, nas estratégias
didaticas, situacoes de reflexdo sobre caracteristicas dos géneros. Para autores
como Dolz e Schneuwly (2004), delimitar quais caracteristicas enfocar em
cada momento da escolaridade € uma das tarefas do professor, pois ele teria
que, ao iniciar qualquer programa de ensino, definir os modelos didaticos dos
géneros, com o objetivo de explicitar o conhecimento implicito do género. Para
tanto, os autores elencam trés principios inseparaveis a serem considerados na
elaboracao de modelos didaticos:

* Principio da legitimidade (referéncia aos saberes teéricos ou ela-
borados por especialistas);

* Principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos,
as finalidades e aos objetivos da escola, aos processos de ensino-
-aprendizagem);

* Principio de solidarizagdo (tornar coerentes os saberes em funcao
dos objetivos visados). (p.70)

Os autores apresentam duas grandes caracteristicas desse modelo didatico:
(1) o modelo representa uma sintese, com objetivo pratico, que orienta as
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intervencoes dos professores; (2) o modelo evidencia as dimensoes ensinaveis a
partir das quais as sequéncias didaticas podem ser concebidas.

Em Bakhtin (2006; 1997), como ja foi exposto anteriormente, trés dimensoes
nos parecem fundantes/definidores do género e seria importante considera-las
para a definicdo dos modelos didaticos de géneros: dimensao sociointerativa,
incluindo os contetidos diziveis por meio dos géneros e, consequentemente, as
esferas de interlocucdo; a forma composicional e o estilo.

Para Brait (2010),

As esferas dao conta da realidade plural da atividade humana ao mes-
mo tempo em que se assentam sobre o terreno comum da linguagem
verbal humana. Essa diversidade é condicionadora do modo de apre-
ensao e transmissao do discurso alheio, bem como da caracterizacao
dos enunciados e de seus géneros. (p. 147)

Vé-se que compreender também os elementos da esfera de circulacdo de um
enunciado/género pode contribuir para a interpretacao dos textos que circulam
na sociedade.

A segunda dimensao determinante do género € sua forma composicional.
Se por um lado os géneros tém um carater plastico, eles sdo mutaveis; por
outro, ha de se considerar que eles também tém, uns mais outros menos,
certa estabilidade. Nas palavras de Dolz e Schneuwly (2004), os géneros sao
caracterizados por terem um plano comunicacional. Essa reflexdo faz perceber
que a manchete de jornal tem uma estrutura, que a receita, o editorial, a
entrevista possuem aspectos que lhes séo estruturantes.

Ao tratar da dimenséao do estilo, dentro do modelo didatico, nao se
abordaria apenas o estilo individual, mas o estilo socialmente construido.
Para Bakhtin (2006), os estratos mais profundos da estrutura dos enunciados
sao determinados pelas pressoes sociais mais substanciais e duraveis a que
esta sujeito o locutor. O autor €, sem descartar a possibilidade de inovacao, o
representante autorizado de um grupo, de um lugar social. Por isso, a partir
do estilo empregado em uma propaganda, por exemplo, pode-se identificar o
lugar de onde o autor esta falando. Para melhor discutir os tipos de orientacoes
presentes nos documentos curriculares, as categorias foram agrupadas em trés
blocos, que refletem as dimensdes acima expostas: (1) Aspectos sociointerativos;
(2) forma composicional; (3) aspectos linguisticos, que dizem respeito ao estilo.

Esses trés tipos de caracteristicas foram contemplados no conjunto dos
documentos, embora nem todos os documentos tenham contemplado as trés
dimensoes do género, como pode ser observado na Tabela 1.
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Tabela 1 — Dimensodes do género contempladas nos documentos curriculares

Categoria Secretarias | Secretarias | Frequéncia | %
Municipais | Estaduais Total
E preciso promover reflexdo sobre os géneros 11 14 25 96,15

discursivos quanto a aspectos sociointerativos.

E preciso promover reflexdo sobre os géneros 09 08 17 65,38
discursivos quanto a aspectos composicionais.

E preciso promover reflexdo sobre os géneros 04 04 08 30,76
discursivos quanto a aspectos linguistico-gramaticais.

Fonte: Elaboracéo propria

No tocante aos aspectos sociointerativos vé-se que grande percentual de
documentos contemplaram a categoria elencada, contudo, ha documentos
que abordam a questdo de maneira bastante genérica, como as propostas
de Natal, Campo Grande, Vitéria, Sergipe, Pernambuco, Maranhao, Alagoas,
Rondoénia, Goias, Espirito Santo, Santa Catarina e Rio de Janeiro — estado e
municipio, e outros, que trazem orientacoes de forma mais detalhada, como Rio
Branco, Recife, Teresina, Belo Horizonte, Curitiba, Florianopolis, Amazonas,
Mato Grosso, Minas Gerais, Parana e Sdo Paulo - estado e municipio. Tal
detalhamento, no entanto, nem sempre implica aprofundamento das reflexoes,
pois algumas vezes se constituem apenas em listagem de objetivos didaticos,
como ocorre com o documento de Recife.

Os aspectos sociodiscursivos foram contemplados em quase todos os
documentos. Essa categoria abarca desde as orientacoes relativas a necessidade
de refletir sobre as finalidades do texto, considerando seu contexto de circulacao,
até os tipos de interlocutores envolvidos nas situacoes de interacdo e suportes e
espacos de circulacdo dos textos. Os exemplos a seguir ilustram bem tais tipos
de recomendacoes:

Revisar a producao de textos para a sua publicacao e divulgacdo, ob-
servando principalmente as questoes de coesao e coeréncia, ortografia
e pontuacdo, uso apropriado do género textual segundo contexto s6cio-
-comunicativo. (NATAL, 2010, p. 48)

Produzir textos de diversos géneros, considerando suas especificidades
e contextos sociais de uso. (RECIFE, 2004, p. 28)

Reconhecer a fungéo social de determinados textos. (RIO DE JANEIRO
- estado, 2010, p. 61)

Cada género textual, por sua finalidade e caracteristicas recorrentes,
impde modos de leitura mais apropriados. Por outro lado, no momento
de escrevé-los € necessario considerar as marcas linguisticas que os
caracterizam para adequa-los a situacao socioverbal. E, para aprender
isso, uma forma produtiva € o convivio com muitos e variados textos,
em atividades de uso (falar, ouvir, ler, escrever) e de reflexdo, tanto
sobre seus aspectos discursivos (situacéo sociointerativa em que foi
produzido) quanto textuais (sua estrutura e marcas linguisticas recor-
rentes no género). (PARANA, 2010, p. 139)
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Essas orientacdes indicam que € preciso trabalhar com as caracteristicas
sociointerativas dos géneros. Como ja afirmou Dolz e Schneuwly (2004), dentre
as capacidades requeridas aos sujeitos nas atividades de linguagem, esta a de
adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente. No ensino, abordar
tal aspecto € trabalhar com o que ha de social no género, o modo de evocar o
destinatario, o papel assumido pelo autor, a situacdo que gerou a escrita do
texto tendo em vista que nao ha texto sem contexto. Nascimento e Rosa (2006),
estudando as dimensoes ensinaveis dos géneros a partir de cartas do leitor,
chagam a conclusao que sobre tais caracteristicas dos géneros € possivel definir
os objetivos e elaborar modos de intervencao para que os alunos superem suas
capacidades de leitura e producao.

A segunda orientacao elencada na pesquisa diz respeito aos aspectos
composicionais dos géneros. Tal aspecto engloba a distribuicdo grafico-espacial
do texto no suporte, o tipo textual predominante e os que aparecem articulados
a ele (narracao, descricao, argumentacao...), os componentes textuais mais
comuns ao género. Abaixo pode ser verificado como essa questao aparece nos
documentos investigados.

Cada género possui seus elementos constitutivos, por exemplo, na
carta, os elementos constitutivos sdo a data, a saudacdo (para quem
se escreve), a ideia que se quer passar, o assunto, o texto em si; a des-
pedida e o remetente (quem escreve). (CAMPO GRANDE, 2008, p. 114)
No desdobramento das questoes relativas a tipologia textual, encontra-
-se a definicao do esquema proprio dos textos narrativos, que incluem,
com algumas variacoes, cenario, tempo, espaco, personagens inter-
venientes (principais e secundarios), conflito gerador, desfecho. O
reconhecimento destes elementos é fundamental para o entendimento
global da narrativa. (1EF, 2EF, EM). (PERNAMBUCO, 2009, p. 71)

Nos extratos acima se pode perceber que a forma composicional aparece,
geralmente, por meio de exemplificacdo de géneros especificos. O referencial
curricular de Campo Grande toma como exemplo as caracteristicas
composicionais da carta. Para o documento de Pernambuco, as caracteristicas
composicionais de textos, pertencentes ao agrupamento das narrativas,
contribuem para a interpretacao do texto.

O terceiro aspecto geral investigado nos documentos curriculares foi relativo
as orientacdes para o trabalho com os aspectos linguistico-gramaticais, que
muitas vezes tém relacao com o estilo dos géneros. Sobre essa tematica, a Pro-
posta Curricular da rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, referindo-se
ao desenvolvimento da leitura e da escrita, afirma:

é necessario desenvolver um trabalho em que o contexto de producéao
e as caracteristicas que definem os géneros e tipologias textuais sejam
enfocados, com o objetivo de possibilitar a compreensao e a producéo
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dos textos e, sobretudo, possibilitar que os contetdos tradicionais do
ensino de Lingua Portuguesa (como gramatica, ortografia, pontuacao
etc.) sejam trabalhados em funcdo das praticas de compreenséo e
producdo de textos orais e escritos e de reflexdo sobre a lingua e a
linguagem. Um trabalho que considere tais contetidos como algo que
deve ser efetivamente ensinado e aprendido e ndo como conhecimen-
tos estanques e fragmentados. (BELO HORIZONTE, 2010, p. 19)

De forma mais contundente, a proposta curricular de Florianopolis argumenta:

Se o género discursivo é o objeto de ensino nessa abordagem, o texto
€ a unidade de trabalho. No jogo da interlocucéo, ele concretiza um
lugar social, uma esfera de atividade discursiva, um conjunto de
recursos linguisticos e estilisticos utilizados por seu produtor em
direcdo a interlocutores, reais ou imaginados, e em circunstancias
especificas. Por isso, em sua analise devem estar integradas as varias
dimensoes de que ele € manifestacao: de onde se fala (lugar social
numa esfera de atividade), com quem se fala (lugar social - reacéo,
interpretacdo, resposta), como se fala e com que objetivos; e que
recursos linguisticos sdo utilizados nessas condi¢oes de producao
(gramatica, notacées, jogos de linguagem). E s6 nesse nivel que faz
sentido explorar a gramatica. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 57)

Néo se trata, pois, de tomar o texto como pretexto para o estudo da gramatica,
uma vez que o trabalho com género enfoca o texto em seu funcionamento, em
seu contexto de producao/leitura e evidencia as significacoes geradas mais do
que as propriedades formais que lhe dao suporte (Rojo e Cordeiro, 2004). Abaixo
apresentamos os tipos de orientacoes que cada documento contemplou:

Quadro 2 - Dimensdes dos géneros contemplados nos documentos

E preciso promover E preciso promover E preciso promover reflexdo

ESTADOS reﬂ(?xéo sgbre os géneros reﬂ(?xéo spbre os géneros | sobre os géneros di‘scur‘si\'/os
discursivos quanto a discursivos quanto a quanto a aspectos linguistico-

aspectos sociodiscursivos | aspectos composicionais gramaticais.

Santa Catarina X

Parana X X

Rio de Janeiro X X

Minas Gerais X X

Sao Paulo X X X

Espirito Santo X X

Goias X X

Mato Grosso X X

Maranhao X

Pernambuco X X

Alagoas X X

Sergipe X

Amazonas X X

Rondoénia X X
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E preciso promover E preciso promover E preciso promover reflexao

MUNICIPIOS reﬂf;xéo spbre os géneros reﬂc_exéo sgbre os géneros | sobre os géneros di_scur‘si\_ros
discursivos quanto a discursivos quanto a quanto a aspectos linguistico-

aspectos sociodiscursivos | aspectos composicionais gramaticais.

Florianépolis X X X

Curitiba X X

Belo Horizonte X X X

Rio de Janeiro X X

Sao Paulo X X

Vitoria X X

Campo Grande X X

Cuiaba

Teresina X X X

Recife X

Natal X X

Rio Branco X X

Fonte: Elaboragéo propria

Como pode ser verificado no Quadro 2, quatro documentos (15,4%) trazem
indicacoes que contemplam as trés dimensoes. A principal dificuldade indiciada
pelos dados € a de articular o trabalho de analise linguistica as demais dimen-
soes do género, sobretudo considerando-se os aspectos sociodiscursivos. Prova-
velmente tal fendmeno seja decorréncia da forte influéncia da tradicao do ensino
de gramatica que desvinculava os elementos linguisticos das situacoes de uso.

Em relacdo ao trabalho voltado para o desenvolvimento das capacidades
de leitura e producédo de textos, mesmo sem referéncias aos elementos
linguisticos, houve vinculacdo com o trabalho na perspectiva dos géneros
textuais, principalmente quanto aos aspectos sociointerativos. Nesta dimensao
foram encontradas diferentes tipos de orientacdes, como pode ser observado
na Tabela 2.

Tabela 2 — Recomendacdes dos documentos sobre aspectos sociointerativos
contemplados nos documentos em situacoes de leitura e producao de texto

Categoria Secretarias | Secretarias | Frequéncia %
Municipais | Estaduais Total

E preciso promover reflexdes sobre o 09 07 16 61,53

contexto de producéo do texto lido

E preciso promover reflexdes sobre o 09 06 15 57,69

suporte textual do texto lido

E preciso promover reflexdes sobre 06 06 12 46,15

os destinatarios provaveis dos textos lidos

E preciso promover reflexdes sobre 07 04 11 42,30

as intencoes dos autores do texto lido.

E preciso promover reflexées sobre 06 07 13 50,00

a situacdo que gerou a escrita do texto

E preciso promover reflexdes sobre 03 06 09 34,61

o suporte textual onde o texto sera escrito

E preciso promover reflexées sobre 10 11 21 80,76

os destinatarios provaveis dos textos

E preciso promover reflexdes sobre 06 04 10 38,46

os papéis assumidos na autoria dos textos

Fonte: Elaboragéo propria
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Os dados evidenciam que € defendido nos documentos curriculares que, além
de ter o que escrever, € preciso que os alunos saibam para que, para quem, de
que forma e por quais meios escrever. De igual modo ao lerem € importante
identificarem o que esta escrito, para que, de que forma, por quais meios. Tais
orientacoes estdo em consonancia com o que autores que tratam da didatizacao
da lingua vém defendendo.

Rosa (2011), por exemplo, investigando o conhecimento sobre o género
noticia verbalizado por alunos e sua relacdo com producao de tal género, aponta
a necessidade de explicitar para o aprendiz, para quem ele esta escrevendo,
sobre o que e para que esta escrevendo, que papel ele assumira ao escrever,
onde circulara seu texto, em qual suporte circulara e em qual género devera
ser organizado. O conhecimento desses parametros impde restricoes aos textos
e determina escolhas, as quais devem ser respeitadas para que os textos dos
alunos atendam aos propositos interlocutivos.

Para ilustrar tal tipo de preocupacao pode-se citar a Orientacao Curricular
de Mato Grosso, que afirma que o processo de desenvolvimento da capacidade
discursiva do estudante

torna-se mais facil e viavel, uma vez que os textos sao lidos e escritos,
considerando-se determinadas condi¢cdes de producéo (interlocuto-
res, intencdo, contexto), que, por sua vez, requerem a utilizacao de
recursos gramaticais / linguisticos / discursivos adequados. O efeito
de sentido pretendido depende da articulacdo entre esses recursos.
(MATO GROSSO, 2011, p. 29)

Na ocasiao de leitura o aluno pode ser levado a refletir sobre o contexto e
como ele influenciou a escrita dos textos. Na ocasido de escrita, o aluno pode
ser estimulado a refletir que acdes discursivas sao requeridas pelo contexto
imediato, tendo em vista que, como salientado por Bakhtin (2006), qualquer
que seja o aspecto da expressao-enunciacao considerado, ele sera determinado
pelas condicoes reais de enunciacao, pela situacdo social mais imediata.
O autor vem argumentar como o contexto influencia a formulacao do enunciado.

Os dados expostos na Tabela 2, além de sinalizarem, como exposto no
paragrafo anterior, que os documentos defendem que € preciso considerar os
aspectos sociointerativos tanto no trabalho com leitura quanto producao de
textos, também mostra que tais orientacoes aparecem com énfases diferenciadas
nesses dois eixos.

A categoria “reflexao sobre o contexto de producao do texto lido”, por exemplo,
aparece em 61,53% dos documentos, enquanto a “reflexdo sobre a situacao que
gerou a escrita do texto” apareceu em 50% das propostas curriculares.

Quanto a reflexdo sobre o suporte textual, em 57,69% dos documentos ha
orientacdes que indicam a importancia de realizar discussao sobre o suporte
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onde o texto lido foi socializado em sua origem, enquanto as reflexdes sobre o
suporte onde o texto a ser escrito ira circular aparece em apenas 34,61% das
propostas curriculares.

Tal discussao poderia favorecer bastante a construcao das representacoes
sobre a situacdo de interacdo que motivou a escrita do texto. Esse debate é
importante porque as estratégias discursivas dos autores tém relacdo direta
com o contexto de circulacao dos textos.

O estudo de Rosa (2011) acerca do aspecto acima citado aponta que 90%
dos alunos que foram sujeitos de sua pesquisa explicitam de forma clara o
conhecimento acerca dos suportes onde o género noticia circula. Talvez por
ser um género de facil acesso por parte dos estudantes esse conhecimento é
comumente verbalizado. Ainda assim, como aponta a autora, sdo necessarias
sucessivas redescricoes representacionais para que tal conhecimento se torne
consciente e plenamente verbalizado, sobretudo por que as variacoes na
estrutura da linguagem da noticia sdo também influenciadas pelo suporte.

Abaixo vemos exemplos de como os documentos apresentam essa orientacao
nos dois eixos de ensino citados:

Quando se comeca a leitura sabendo quem escreveu o texto, quando
escreveu, com que objetivos e funcodes, para circular em que suporte e
atingir que publico, ja se definem as linhas que vao orientar e facilitar
o trabalho de interpretacdo e compreensao do texto. (MINAS GERAIS,
2004, caderno 2, p. 47)

Aprender a escrever implica a aprendizagem de diversos procedimen-
tos comuns aos escritores: € preciso escolher um género, dependendo
dos objetivos do escritor e do contexto, pensar no que escrever e como
escrever para que as ideias fiquem claras e bem encadeadas, escolhen-
do palavras que embelezem ou tornem mais objetivo o discurso, por
exemplo. E preciso escrever considerando quem lera o texto, em que
locais esse texto circulara, em que portador ou suporte sera publica-
do, a linguagem adequada e aquilo que se sabe sobre as convencoes
ortograficas e a pontuacéo. (SAO PAULO, 2008, p. 97)

A terceira questdo que se coloca diz respeito a reflexdo sobre o destinatario.
No ensino da leitura, 46,15% das propostas curriculares aconselham que
os docentes reflitam sobre qual seria o destinatario pretendido do texto e as
marcas deixadas pelos autores que possibilitam tal interpretacdo. Ja nas
discussoes sobre producdo de textos, 80,76% salientam tal aspecto, falando
sobre a necessidade de pensar nos leitores dos textos para definir as estratégias
discursivas. Comparando leitura e producdo de texto, fica evidente que a
indicacao de reflexdes sobre os interlocutores que devem interagir por meio
dos textos foi mais recorrente no eixo de producao de texto que no de leitura.
Os exemplos abaixo ilustram os modos como essas recomendacoes aparecem:
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O Ensino de Lingua Portuguesa que propomos tem como Objetivos
colaborar para que o aluno: Organize e estruture textos escritos,
coerentes, coesos, adequados aos seus destinatarios, aos objetivos a
que se propdem e aos assuntos tratados. (RIO BRANCO, 2004, p. 25)
Ler é também um ato social entre leitor e autor, os quais intera-
gem a partir de objetivos e necessidades socialmente determinados.
Ao produzir um texto, quem escreve tem em mente determinado leitor
e escreve baseado nas pressuposicoes que faz desse interlocutor; este,
por sua vez, reage ao texto baseado na imagem que faz do autor. Por-
tanto, autor e leitor, com maior ou menor consciéncia, ficam inseridos
num universo cultural e ideolégico. (PARANA, 2010, p. 142)

Refletindo acerca do destinatario no enunciado Bakhtin (1997), afirma:

Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo aperceptivo sobre o qual
minha fala sera recebida pelo destinatario: o grau de informacao que
ele tem da situacdo, seus conhecimentos especializados na area de
determinada comunicacéo cultural, suas opinides e suas conviccoes,
seus preconceitos (de meu ponto de vista), suas simpatias e antipatias,
etc.; pois € isso que condicionara sua compreensdo responsiva de meu
enunciado. (p. 322)

Para o autor esse fator determina, entre outras coisas, a escolha do género,
a escolha dos procedimentos composicionais e dos recursos linguisticos.
Consideramos a partir do exposto que o destinatario € um dos principais
elementos a ser considerado na escolha e estruturacao de um texto, o que torna
importante a reflexdo acerca desse aspecto no ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa a partir dos géneros textuais.

A quarta questdo abordada trata da reflexdo sobre a pressuposta intencio-
nalidade do autor do texto e do papel assumido pelo autor no ato da escrita.

A intencionalidade do autor € ressaltada em apenas 42,30% dos documentos,
como no trecho abaixo:

Ler implica também perceber o que esta explicitado, subentendido
ou omitido em um texto e ainda processos de analise e de sintese,
que levam a compreenséao da intencao do autor e ao estabelecimento
de relacoes entre diferentes formas expressivas e de visdo de mundo.
(CURITIBA, 2006, p. 208)

Para Bakhtin (1997), dois fatores determinam o texto: seu projeto (a intencao)
e a execucao desse projeto. Apreender a possivel intencdo do autor implica
buscar as pistas que evidenciem os efeitos de sentido buscados por ele.

A reflexao sobre o papel desempenhado pelo autor no momento da escrita,
o que significaria tomar consciéncia sobre os tipos de relacoes estabelecidos
entre a pessoa que escreve e a que lé o texto, aparece em apenas 38,46% dos
documentos curriculares. Tal questao, sem duvidas, exige um aprofundamento
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maior acerca dos principios fundamentais das perspectivas mais enunciativas,
pois implica ir além dos aspectos mais observaveis das interacoes. Pressupoe
apreender as relacoes de poder, as relacoes afetivas e os diferentes modos como
os interlocutores se relacionam nas diferentes esferas sociais de interacao.
O passo inicial é definir/perceber/informar-se acerca de quem € esse locutor,
de qual o lugar ele fala, que efeitos deseja causar no leitor. Para Rodrigues e
Leal (2010),

Falar em texto sob tal perspectiva implica considerar a existéncia de
um autor, que tem um posicionamento especifico em relacdo a um
determinado tema, e de um interlocutor (o leitor, em se tratando de
textos escritos), que, agindo de maneira ativa no processo de cons-
trucao dos sentidos, também se posicionara valorativamente frente
a referida tematica. (p.118)

Ainda segundo as autoras, para a formacdo de sujeitos conscientes de
sua posicao na sociedade, capazes de agir socialmente e intervir nas praticas
sociais, € fundamental ajuda-los a reconhecer os posicionamentos ideologicos
nos textos com os quais interagem. Nesse ponto as autoras tocam em um
ponto fundamental e fazem pensar que na sala de aula os professores precisam
problematizar por que e por quais meios o autor construiu o escrito estudado.
Os trechos abaixo ilustram tal categoria:

Outro ponto relevante que o aluno necessita compreender € que o autor
assume diferentes papéis: o de quem planeja, o de quem escreve
e o de quem lé para revisar e corrigir as falhas detectadas. Na re-
escrita, as intervencoes de colegas e/ou professor serao significativas
no sentido de contribuirem apontando falhas e/ou sugerindo formas
mais adequadas para contemplar aquilo que o autor pretendia dizer.
(PARANA, 2010, p. 147)

Assim, para se produzir um texto em sala de aula é preciso que: Se
tenha o que dizer; Se tenha uma razéo para dizer; Se tenha para quem
dizer; O autor se constitua no sujeito que diz; Se escolham as es-
tratégias para dizer. (AMAZONAS, sd, p. 40; 43)

Adequar suportes e géneros, considerando os papéis e posicoes as-
sumidos pelos enunciadores ou leitores em contextos especificos de
enunciacdo. (RONDONIA, sd, p. 24)

Nas atividades de escrita, € importante desenvolver com os alunos
uma reflexdo sobre o que é escrever e sobre as especificidades dessa
modalidade de linguagem, com o objetivo de levar os alunos a com-
preender os aspectos inerentes ao processo de producéo escrita: Para
quem estou escrevendo? O que eu quero escrever? Como eu posso
escrever? Quem vai ler o que eu estou escrevendo? Onde ele esta? Sera
que ele vai entender o meu texto? Para que estou escrevendo? (BELO
HORIZONTE, 2010, p. 11)
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Conclusao

Na busca de entender como os documentos curriculares brasileiros abordam
o tratamento dado ao trabalho com géneros textuais no ensino da lingua
materna, essa pesquisa foi realizada. As evidéncias mostraram que, em sua
maioria, os curriculos deste inicio de século fazem referéncia a importancia de
um ensino de lingua portuguesa pautado na nocao de género discursivo, com
influéncia da proposta genebriana desenvolvida a partir da filosofia da linguagem
na perspectiva bakhtiniana. Apenas um documento analisado néo faz referéncia
ao conceito de género, pois foi construido sob outros parametros teoricos.

Apesar da grande incidéncia de referéncia ao conceito de género, ha diferen-
cas quanto ao modo de abordar tal conceito. Ha alguns documentos que apenas
margeiam os pressupostos teoricos defendidos pela perspectiva sociointeracio-
nista. Esses documentos, embora apresentem algumas recomendacoes mais
gerais acerca da necessidade de articular o ensino da lingua materna as praticas
de ensino, ndo aprofundam em questées mais sutis, tais como as que dizem
respeito as reflexdes sobre os tipos de relagoes vivenciadas pelos interlocutores
por meio dos textos produzidos.

Diferentemente, os curriculos mais consistentes quanto & adocéo da proposta
de ensino por meio dos géneros se dispuseram a apresentar os motivos para
adocao da proposta dos géneros e a partir disso abordaram os meios para o
ensino de leitura e producao de texto dentro dessa perspectiva.

Conclui-se, portanto, que ha uma influéncia marcante das abordagens
sociointeracionistas sobre as orientacoes didaticas presentes nos documentos,
embora os pressupostos teoricos ndo sejam assumidos de modo mais apro-
fundado em alguns documentos, sobretudo em relacdo aos parametros que
exigem maior distanciamento das praticas tradicionalmente consolidadas.
Nao sao inseridas recomendacdes acerca de como a analise linguistica articula-
-se aos aspectos sociodiscursivos e composicionais dos géneros. As reflexdes
sobre as praticas de linguagem e os tipos de relacoes estabelecidos por meio dos
diferentes géneros também nao foram recorrentes, sendo necessario, portanto,
um trabalho formativo mais aprofundado sobre o tema.
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