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RESUMO

Objetiva-se analisar os conhecimentos e as concepcdes e as praticas de professores do Municipio de
Vitéria, Espirito Santo sobre o processo de alfabetizacao da crianca com Deficiéncia Intelectual. Trata-
se de um estudo de natureza qualitativa do tipo exploratério, tendo Vigotski como principal interlocutor.
Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Os resultados produzidos evidenciam que
o Municipio tem investido em formacéao para essas profissionais, todavia ainda parece incipiente essa
formacao ou necessita ser revista para atender as demandas da acao pedagdgica, com vistas a
garantia dos processos de alfabetizac&o, principalmente, junto aos alunos publico-alvo da educacéao
especial com Deficiéncia Intelectual.

Palavras-chave: Alfabetizac&o. Deficiéncia Intelectual. Ensino Fundamental. Abordagem histérico-
cultural.

ABSTRACT

The objective is to analyze the knowledge and conceptions and practices of teachers in the city of
Vitéria/ES about the literacy process of children with Intellectual Disabilities (ID). This is a qualitative
study of the exploratory type, with Vigotski the main interlocutors. For this purpose, semi-structured
interviews were carried out. The results indicate that the Municipality has invested in training for these
professionals, however, this training still seems incipient or needs to be reviewed to meet the demands
of pedagogical action, with a view to guaranteeing literacy processes, especially with s target-audience
students of special Education with Intellectual Disabilities.

Keywords: Literacy. Intellectual Disability. Elementary School. Historical-cultural approach.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Namero 15 - 2021 47



Introducao

O estudo € uma investigacéao realizada em nivel de doutoramento que visou analisar os conheci-
mentos e as concepgdes de professores do Municipio de Vitdria (ES) sobre o processo de alfabetiza-
cao da crianca com Deficiéncia Intelectual. Destarte, serédo evidenciados dados coletados no d&mbito
da pesquisa, especificamente aqueles produzidos a partir da aplicacdo de uma entrevista semies-
truturada a professores que trabalham no primeiro ano do Ensino Fundamental do sistema publico
de ensino sobre os conhecimentos, concepcdes e as praticas dos professores sobre 0 processo de
alfabetizacao da crianca com DI do primeiro ano do Ensino Fundamental.

No processo de pesquisa, utilizamos também a categoria “formacao” que perpassa e problemati-
za com mais profundidade os conhecimentos, concepcdes e praticas das professoras alfabetizadoras.

Nesse contexto, a tese observa se o0 processo de alfabetizacao é considerado sob a perspectiva
de teorias que concebem a aprendizagem e o desenvolvimento infantil de forma néo linear e n&o pre-
visivel, a fim de procurar caminhos alternativos e apoios/recursos apropriados que possam contribuir
para o processo de alfabetizacdo da criangca com DI, como a abordagem histérico-cultural, sendo
possivel a garantia de seu direito a educacao nao apenas no que se refere a sua socializacao na es-
cola comum, mas também a sua aprendizagem.

A alfabetizacéo representa um importante problema de politica publica (OLIVEIRA, 2008). N&ao
a esmo, frente aos dados nacionais de desempenho em leitura e escrita das criancas brasileiras, a
alfabetizacio é um problema existente. As questdes sobre a alfabetizacao sao centrais quando discu-
timos os processos de inclusdo na escola, considerando-os também um problema de politica publica,
revelada no desejo de constituicdo de uma escola para todos. E preciso investimento na educacao, na
formacao dos professores, em politicas publicas, entre outros aspectos que devem ser repensados.
Coube, portanto, a esta pesquisa debater temas complexos que envolvem inclusdo escolar, alfabeti-
zacao e DI, articulando-os entre si.

Nao se pode pensar nesse convivio com as diferencas sem levar em consideracédo que a questao
da igualdade se relaciona as diversas formas de manifestacéo e reivindicagcao pelo direito do aluno
publico-alvo da educacao especial ao processo de leitura e escrita. Dessa forma, a educacéo inclu-
siva esta posta como uma missao ético-politica que se compromete em asseverar ao sujeito que ele
tem direito a educacao “[...] pela via de democratizacédo e da universalizacdo do acesso as escolas
com qualidade de ensino, capazes de assegurar o desenvolvimento das possibilidades dos alunos”
(PRIETO et al., 2008, p. 16).

Entretanto, pode-se perceber, nas consideracfes de muitos autores nacionais sobre essa te-
matica, como Gontijo (2008), que, diariamente, ha noticias, veiculadas pela midia e pelos jornais do
Brasil, que denunciam os niveis baixos de aprendizagem da linguagem escrita. Ademais, criangas,
adolescentes, jovens e adultos chegam as séries finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio
com muitos problemas no dominio da leitura e da escrita (PINTO et al., 2015).

Além dessas consideracdes gerais sobre a questdo da alfabetizacdo na perspectiva da edu-
cacao inclusiva, vinculada a questédo sobre o direito a educacéo, acredita-se, ainda com base nas
consideragdes de Gontijo (2014), que as pesquisas com objetivo de proposicdo de estagios de
desenvolvimento da leitura e escrita na crianga ndo contribuem muito para a solug&o dos problemas
encontrados pelos aprendizes. Contréario a isso, tém servido, diversas vezes, para o estabeleci-
mento de padrbes de comportamento e de desenvolvimento infantil que atuam de forma perversa
sobre as criancas que apresentam padrées diferentes dos estabelecidos ou que n&o conseguem
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progredir para estagios mais avancados desse desenvolvimento. Esse modo de compreender o
desenvolvimento da crianca para o aprendizado da leitura e escrita no processo de alfabetizacao
dificulta percebé-lo, consoante Vigotski, como parte do desenvolvimento que se caracteriza por um
processo dialético:

[...] um processo dialético complexo caracterizado por uma frequéncia multipla, por
um desequilibrio no desenvolvimento de diferentes funcdes, transformacées ou mu-
dancas qualitativas de uma forma distinta, 0 complexo entrecruzamento dos proces-
sos de evolucdo e involucdo, a reacdo entre os fatores internos e externos e o intricado
processo de superar as dificuldades e a adaptacéo (VIGOTSKI, 1987, p. 151, traducéo
nossa).

Verifica-se a necessidade de teorias que revelem essa multiplicidade de acontecimentos no de-
senvolvimento durante os processos de aprendizagem da crianca € que ndo os concebam dentro de
uma perspectiva linear e previsivel, reforcando a ideia de normalizacao e a necessidade de adapta-
cao do aluno com DI as condicdes sociais pré-estabelecidas. Para tanto, conforme Gdes (2008, p.
37), “[...] a abordagem histérico-cultural tem lugar privilegiado no cenario das contribuicées a esse
respeito [...]”. Além disso, ao tratar sobre esse assunto no contexto da educacéo inclusiva, a referida
abordagem permite “[...] uma compreens&do muito consistente da interdependéncia dos termos referi-
dos — possibilidades e responsabilidade”.

Desse modo, refletir sobre alfabetizacado da crianca com DI com base na abordagem histérico-
-cultural, no contexto da perspectiva da educacao inclusiva, é também lidar com as questdes proprias
dessa perspectiva, a qual tem se configurado como um processo complexo, pois o trabalho peda-
gogico a ser desempenhado exige formacéo dos professores tanto da sala de ensino comum quanto
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que acontece na Sala de Recursos Multifun-
cionais (SRM), para conhecer as especificidades necessérias a organizacdo dos processos de alfa-
betizac&o dessa crianca. Tal processo de alfabetizagao requer uma série de estratégias sistematicas,
planejadas e avaliadas que contemplem suas demandas (SILVA; ARRUDA, 2014). Logo, torna-se
essencial a sustentacdo de consistentes processos de formacao inicial e continuada, a fim de atribuir
indissociabilidade entre teoria e pratica junto aos professores, sendo a critica reflexiva uma condicéo
inerente a transformacao das praticas educacionais, “[...] permanecendo, assim, vivas a aposta no
dialogo e a busca de conhecimentos” (JESUS, 2009, p. 6).

O progresso do numero de matriculas de criancas com DI na escola regular, ultimamente, tem
provocado debates a respeito de como vém sendo atendidos esses alunos no ensino regular, quan-
do o processo de alfabetizacdo da crianca de seis anos com DI ocorre na escola comum. Essas
sdo as interrogacdes presentes nas escolas e nos programas de poés-graduacao. Tal discussao é
importante na esfera académica, visto que ainda n&o foram obtidas muitas respostas acerca da
escolarizacao desses alunos no ensino comum, conforme pesquisas de Veltrone e Mendes (2007).
No entanto, a experiéncia no espaco escolar é essencial para o desenvolvimento da crianga com
DI, considerando que é o ambiente para estabelecer-se relactes e acbes potencializadoras para
a aprendizagem dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade nos diferentes
contextos socioculturais. Essa tematica € de interesse e faz parte da vivéncia de alguns dos pro-
fissionais da escola, que se indagam criticamente a respeito de como vém sendo atendidos esses
alunos no ensino regular, quando o processo de alfabetizacdo da crianca de seis anos com DI
ocorre na escola comum.
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A politica de alfabetizacao no Municipio de Vitoria

Neste municipio, as trés dimensdes que integram a politica de Alfabetizacdo delineada no docu-
mento Politica de Alfabetizacdo em Vitdria para o Ciclo Inicial de Aprendizagem s&o: “a insercao das
criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental de nove anos; a organizacéo do Ciclo Inicial
de Aprendizagem e o processo de alfabetizacao” (VITORIA, 2012, p. 31).

O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), por meio do Parecer do Conselho Nacional de Educa-
cao (CNE) n° 4, de 20 de fevereiro de 2008, propde assim que 0s trés primeiros anos, dos nove anos
que compdem o Ensino Fundamental, sejam organizados em Ciclos, denominados “ciclo da infancia”.
Ademais é uma politica educativa que

[...] objetiva respeitar as experiéncias, bem como a temporalidade necessaria para
que cada crianca desenvolva seu potencial em suas diferentes formas de apren-
der, considerando relacdes sociais e aspectos culturais e, visando romper com a
concepcédo de “curriculo conteudista”. Esta politica busca garantir uma proposta
curricular que transforma a escola num tempo-espaco de socializacao e producéao
de saberes, da qual as criancas tém o direito de se apropriarem (VITORIA, 2011,

p. 11).

Nesse contexto, tornou-se necessaria a organiza¢cao de um documento que expusesse 0s princi-
pios basicos do ciclo implementado no Sistema Municipal de Educacé&o de Vitdria.

A concepcéo de ciclo que esta secretaria defende e, nesse sentido, considerando que
ele se remete ao ciclo inicial dos anos iniciais do ensino fundamental - 1°, 2° e 3° anos’,
também se destacam as questbes referentes ao processo de alfabetizacao e, assim,
questbes sobre o processo de organizacdo do trabalho pedagdgico: de ensino, de
aprendizagem, de conhecimento, de avaliagcéo, de planejamento, de interdisciplinari-
dade, dentre outros (VITORIA, 2012, p. 32).

Desse modo, levando em consideracdo as possibilidades indicadas pelo Ministério da Educa-
cao (MEC) e pelo Conselho Municipal de Educacao (COMEYV), a Secretaria Municipal de Educacao
(SEME) ressalta, por meio do documento orientador, “[...] o Ciclo Inicial de Aprendizagem como uma
prioridade estratégica para que se efetive a real melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem da
alfabetizacao” (VITORIA, 2011, p. 10).

Outrossim, essa meta é importante, uma vez que vislumbra a relevancia de se assegurar uma
educacédo de qualidade para todas as criancas, tornando-a democratica, com possibilidade de revi-
s&o dos tempos e espacos de ensino-aprendizagem, como também abre caminhos para que todas
as criancas consigam se apropriar, aprofundar e consolidar “[...] os conhecimentos trabalhados no
processo de alfabetizacdo em trés anos, com vistas a formacao de sujeitos criticos, leitores e produ-
tores de textos” (VITORIA, 2012, p. 32).

1 “[...] Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o processo de alfabetizacdo, que atualmente é feito até o 3° ano do Ensino

Fundamental, devera ser antecipado para o 2° ano do Ensino Fundamental, quando as criancas geralmente tém 7 anos. [...]” (PROPOSTA...,
2017).
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Caminhos teorico-metodologicos da abordagem historico-cultural
e o0 processo de apropriacao da escrita

A abordagem histérico-cultural constitui o aporte teérico desta pesquisa, especificamente os
estudos de Vigotski que contribuem no entendimento da constituicdo da aprendizagem, tendo como
foco de investigacdo conhecimentos e concepcdes de professores alfabetizadores da crianca com Dl
do primeiro ano do Ensino Fundamental. A abordagem histérico-cultural fornece uma concepcéao de
sujeito para além das visdes que se concentram na limitacéao e na incapacidade provocada pela de-
ficiéncia. Vigotski (1987) prop&e outra forma de pensar a aprendizagem e o desenvolvimento desses
sujeitos, concentrada nas possibilidades que as diferentes situacdes de interacéo social podem favo-
recer. Desloca o seu olhar para a importancia das relacdes sociais ho desenvolvimento do sujeito, em
detrimento de visdes que retratam a limitagdo como algo inato as suas proprias condi¢des individuais
e internas (VIGOTSKI, 1987).

Para Vigotski, a formac&o da consciéncia e o desenvolvimento cognitivo ocorrem do plano social
para o individual, seguindo um processo de apropriacédo, ndo de forma mecanica, mas impregnada
pela acao do sujeito. Esse processo de apropriacao possibilita a construcdo do conhecimento e da
cultura e envolve uma atividade mental perpassada pelo dominio de instrumentos de mediacéao do
ser humano com o mundo. Entre essas ferramentas, encontra-se a linguagem. Para o autor, “[...] 0
pensamento e a linguagem séo a chave para a construcdo da natureza da consciéncia humana” (VY-
GOTSKI, 2000, p. 485). O autor destaca que a cultura reelabora as fungdes psicoldgicas estritamente
humanas, modificando a estrutura psiquica.

[...] agora o educador comeca a compreender que, com a insercéo na cultura, a crian-
¢a ndo s6 adquire algo da cultura, assimila algo, algo do exterior e cria raizes nele, se-
nao que também a propria cultura reelabora todo 0 comportamento natural da crianca
e refaz de uma nova forma o percurso do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1997, p. 184,
traducao nossa).

Libaneo e Freitas (2006) alertam para a necessidade de se verificar as formas de recepcéo da
abordagem histérico-cultural no Brasil, uma vez que eles percebem o uso de varias teorias nas es-
colas, entre as quais, segundo os autores, se destacam Piaget, Pestalozzi e a pedagogia tradicional:

[...] embora a teoria histérico-cultural tenha influenciado o trabalho dos professores,
pode-se dizer que isso vem ocorrendo de forma aprofundada e mesclada com pres-
supostos piagetianos [...] muito provavelmente os professores do ensino fundamental
que utilizam metodologias inspiradas em Piaget, o facam com as lentes de Pestalozzi e
até mesmo com as lentes da pedagogia tradicional” (LIBANEO; FREITAS, 2006 p. 6-7).

Essa mescla pode ter sido ocasionada também devido as primeiras traducdes das obras de
Vigotski que teriam sofrido modificacGes em seu texto original (LIBANEO; FREITAS, 2006). Apesar
disso, podemos visualizar algumas orientacfes pedagodgicas inseridas no campo da educacéo, tais
como:

[...] o papel ativo dos sujeitos na aprendizagem escolar, a construgdo de conceitos a
partir das representaces dos alunos, a relacé&o entre o conhecimento e a realidade,
a formacéao de valores por meio do curriculo, a criacéo de situacdes de interacéo e
cooperacéo entre os alunos (LIBANEO; FREITAS, 2006, p. 7).
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Assim, podemos ainda observar a permanéncia da escrita mecanica. A escrita possui estreita
ligacdo com o desenvolvimento cultural infantil, entretanto ndo se privilegia a linguagem escrita, nessa
relac&o cultural, ensinando-se as criancas a desenhar letras e a construir palavras com elas. Logo,
acentua-se a mecanica de ler o que esta escrito, 0 que acaba tornando pouco visivel a linguagem
escrita como tal (VIGOTSKI, 2003). Justifica-se essa situacao a partir de fatores histéricos de forma
especifica, como criticado por Vigotski, dado o fato de que a pedagogia pratica, apesar de existirem
varios métodos de ensinar a ler e escrever, n&o priorizava o desenvolvimento de um procedimento
cientifico real para o ensino da linguagem escrita as criancas. De modo diferente do ensino da lingua-
gem falada, em que a criangca pode se desenvolver por si propria, o ensino da linguagem escrita esta
ligado, diretamente, a um treinamento artificial (VIGOTSKI, 2003). A leitura e a escrita devem ser algo
de que a crianga precise, absolutamente, e devem provocar nela um sentido social como algo neces-
séario e importante para a vida. O processo deixara de ser um habito de méo e dedos e constituirda um
modo novo e complexo de linguagem.

Procedimentos para a realizacao do estudo

A investigac&o configura-se como um estudo exploratério qualitativo, ndo tem a pretensédo de
generalizar, mas de proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito
e construir hipoteses (GIL, 2008, p. 27).

Para responder aos objetivos da pesquisa, entrevistamos no ano de 2016 quinze professoras
alfabetizadoras? de alunos publico-alvo da educacéo especial com DI de primeiro ano de dez
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) e de dois Centros Municipais de Educacgéo
Infantil (CMEI) da Rede Municipal de Vitéria/ES. Esses dados resultam também das anotacfes em
diario de campo, feitas durante as entrevistas, e dos dados disponibilizados pela Secretaria Mu-
nicipal de Educacéao (SEME) de Vitéria. A partir dos dados da Educacéo Especial, identificamos
sete regides administrativas que tinham criancas com DI matriculadas no primeiro ano do Ensino
Fundamental.

Para a producéo de dados, selecionamos 0s seguintes instrumentos de pesquisa: 1) a analise
documental; 2) a entrevista semiestruturada; 3) o diario de campo. Todos os dados produzidos foram
registrados em gravagdes de audio e anotagdes em diario de campo, durante a entrevista e, poste-
riormente, transcritos.

Organizamos um roteiro para a entrevista com questdes que focalizassem o desenvolvimento
do trabalho e o processo formativo, com perguntas disparadoras que incentivassem respostas mais
elaboradas, menos objetivas, seguindo um roteiro especifico relacionado com os objetivos propostos
para o estudo e com a revisdo de literatura. Para tanto, elaboramos as questdes das entrevistas em
trés principais eixos: conhecimentos, concepcdes e praticas.

Ademais, embora vamos trabalhar com os eixos separadamente, eles ndo estdo desconectados,
visto que encontramos elementos de um no outro, uma vez que 0 Nosso estudo esta atrelado a aspec-
tos histérico-culturais do sujeito, proporcionando, assim, o entrelacamento de eixos trabalhados na
pesquisa durante a analise de dados.

2 A partir do momento que conseguimos o contato com as instituicdes para a producéo dos dados, elaboramos uma autorizagéo para o
desenvolvimento do trabalho com profissionais de instituicdo de Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Vitéria/ES. O documen-
to com a proposi¢do da pesquisa e a importancia de sua participacao no processo do estudo, a ser assinado pelo participante, foi assinado
pelo diretor da unidade de ensino, como também o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as 15 professoras alfabetizadoras.
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Durante as entrevistas, percebemos que 0s conhecimentos das professoras alfabetizadoras in-
terferem diretamente na organizacao e na intencionalidade da sua pratica pedagdgica. Por isso, te-
mMos a compreensdo de que 0 eixo “conhecimentos” torna-se essencial para a nossa analise, pois
considera questdes tedricas importantes para atuacao e sustentacdo da acdo do professor no con-
texto do Ensino Fundamental. Os conhecimentos retratam sobre quais bases o trabalho docente tem
se desenvolvido.

O eixo “concepcdes” colabora no sentido de exprimir, a partir dos conhecimentos e vivéncias,
como tém sido elaborados os conceitos que, de acordo com a nossa visédo, sdo fundamentais para
0 entendimento ideolégico que ampara as praticas desenvolvidas com as criangcas que apresentam
deficiéncia.

Assim, a partir dos relatos das professoras, enumeramos dois eixos principais para essa discus-
s&0: a analise das concepcdes a respeito do conceito de alfabetizac&o e a anédlise das concepgdes
em relacédo ao processo de alfabetizac&o, considerado sob a perspectiva histérico-cultural. Desse
modo, em nosso roteiro elaboramos uma pergunta fundamental, a fim de que pudéssemos atingir o
objetivo de saber qual a concepcéo do professor em relacao ao processo histérico-cultural: “qual é a
sua concepcao sobre o0 processo de alfabetizacdo?”

A discussao sobre as acdes pedagogicas das professoras alfabetizadoras estéa diretamente re-
lacionada aos dados produzidos durante as entrevistas. Nos relatos, as professoras alfabetizadoras
revelaram tematicas importantes para o desenvolvimento infantil, como a brincadeira, as concepcdes
de infancia, a alfabetizacao, a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas de seis anos. Além
disso, o trabalho da alfabetizacao foi relacionado algumas vezes com as praticas realizadas na Edu-
cacao Infantil.

O eixo a respeito de “o0 processo de alfabetizacao da crianga publico-alvo da educacéo especial:
0 que dizem as professoras alfabetizadoras?” aflora a partir do momento que percebemos como as
professoras entendem a alfabetizacdo da crianca que apresenta DI, como uma préatica limitada, dificil
e que requer muitos estudos. Portanto, nesse momento, discutimos o trabalho realizado na sala de
aula comum com a crianca com Deficiéncia Intelectual, a organizac&o desse trabalho, os entraves e
as possibilidades de aprendizagem construidas nesse espaco.

Utilizamos também a categoria “formacé&o” que perpassa e problematiza com mais profundidade
0S eixos ja mostrados e que demanda um aprofundamento maior, passando a ser considerada uma
categoria. Ela surgiu a partir da organizacé&o das nossas questdes levantadas junto as participantes.

Desse modo, temos condicdes de avaliar se o processo de alfabetizac&o € considerado sob a
perspectiva de teorias que concebam a aprendizagem e o desenvolvimento infantil de forma nao li-
near e néo previsivel, objetivando procurar caminhos alternativos e apoios/recursos apropriados que
possam colaborar no processo de alfabetizac&o da crianca com Deficiéncia Intelectual como a abor-
dagem histérico-cultural, seja possivel a garantia de seu direito a educacdo nao somente no que se
refere a sua socializag&o na escola comum mas a sua aprendizagem.

Organizacao e discussao dos dados

Realizamos a analise dos dados produzidos por meio das entrevistas semiestruturadas,
realizadas com as alfabetizadoras que trabalham em instituicées de Ensino Fundamental com
criancas que apresentam DI. Esses dados que resultaram também das anotacdes em diario
de campo, feitas durante as entrevistas, e dos dados disponibilizados pela SEME de Vitoria.
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Para tanto, destacamos quatro eixos tematicos que expressam as analises, a saber: conhecimentos
de professoras alfabetizadoras de criangas de Ensino Fundamental de primeiro ano; concepcdes das
professoras alfabetizadoras de alunos de primeiro ano; praticas pedagogicas das professoras alfabe-
tizadoras: uma analise do processo de alfabetizacdo na sala de aula regular; o processo de alfabe-
tizacdo da crianca publico-alvo da educacao especial: 0 que dizem as professoras alfabetizadoras?

Utilizamos também a categoria “formacé&o” que perpassa e problematiza com mais profundidade
0Ss eixos ja mostrados e que demanda um aprofundamento maior, passando a ser considerada uma
categoria. Ela surgiu a partir da organizacao das nossas questoes levantadas junto as participantes.

Conhecimentos de professoras alfabetizadoras de criancas de seis
anos do ensino fundamental de primeiro ano

Os conhecimentos das professoras alfabetizadoras de criancas de seis anos de idade, matricu-
ladas no primeiro ano do ensino fundamental, tornam-se materiais essenciais para a nossa analise,
pois consideram questdes tedricas importantes para atuacao e sustentacao da acéo do professor no
contexto do Ensino Fundamental. De modo especifico, 0s conhecimentos retratam sobre quais bases
o trabalho docente tem se desenvolvido.

Percebemos que, das quinze docentes entrevistadas, onze fizeram a formacao inicial em Peda-
gogia, sendo uma professora em Magistério e Pedagogia, outra em Magistério e Letras, uma outra
em Magistério e Histdria, outra em Magistério e Artes Visuais e, por fim, uma professora que fez o
curso de Pedagogia e iniciou o curso de Ciéncias Sociais, sem conclui-lo. A maioria possui curso de
pos-graduacao nas areas de Educacéo, Educacéao Especial e Psicopedagogia e todas atuam na sala
de ensino regular do primeiro ano de Ensino Fundamental com criangas de seis anos com DI. Muitas
disseram que se envolvem em formacao continuada, ofertada pelo Municipio de Vitdria, em horario
de trabalho, o que as motiva a participar. Ademais, a maioria delas destacou o processo de formacao
essencial para o seu trabalho.

A discusséo dos processos formativos dos professores € pertinente para pensarmos 0 processo de
inclus&o no primeiro ano do Ensino Fundamental. Sob esse aspecto, estamos perfeitamente conscientes
de que existe a necessidade de reavaliar o problema, reformular alguns itens na formacao inicial dos
professores, uma vez que 0s alunos com deficiéncias chegam as nossas escolas permanentemente e
muitos professores ndo sabem o que fazer com eles (GLAT; SANTOS; SOUSA; XAVIER, 2006). Esse
dado também apareceu durante a entrevista, como uma lacuna na formacé&o das professoras:

Na minha graduacdo vi um pouco da educacdo especial, mas vim enriquecer mais
na minha Pds, [referindo-se a psicopedagogia], o que dificulta é que a escola nao
esta adaptada para a crianca de seis anos quanto mais para as criancas especiais
também, a escola ndo tem nenhuma adaptacéo, assim, para a crianca de seis anos
quanto mais para as criangas especiais, né, nao € nem questao de direcédo é questao
muito maior, é questao de secretaria e tudo mais, ai a gente fica se esbarrando de
Ccomo eu vou lidar com essa crianca, a sala cheia, apesar de que hoje eu estou com 20
alunos, € uma sala pequena ainda, no CMEI vocé tem os cantinhos, essas escolas por
ser pequena ndo oferece muita coisa assim, e a gente busca muito, a professora da
educacao especial € uma professora esforcada, a gente busca, mas ainda é elemen-
tar porque se vocé for comparar com as ‘escolas especialistas’ tem muito mais coisa
l6gica, ndo é sempre que a gente consegue tudo para trabalhar. E até mesmo ques-
tdo da formacéo, porque sao ‘enes’ (referindo-se a ideia de quantidade) deficiéncias
para a gente se aprofundar nelas para saber lidar com tudo e a gente vai aprendendo,
(PROFESSORA LARISSA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).
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Larissa parece entender que o processo de desenvolvimento das criancas com DI se diferencia
das outras criangas, contudo, de acordo com a abordagem histérico-cultural, esse processo esta
sob as mesmas leis do desenvolvimento para as demais criancas. Os aspectos secundarios s&o 0s
que de fato limitam essa insercao cultural. Essa discusséo vai ao encontro do que manifesta a pro-
fessora Larissa quanto as condicdes concretas da escola de impossibilitar a aprendizagem desse
alunado. Para tanto, o trabalho pedagdgico com esses alunos deve procurar vias alternativas para
a sua aprendizagem.

No entanto, a professora Larissa relata sobre as escolas que ndo possuem adaptacao para rece-
ber todas as criancas de seis anos e, especificamente, aquelas com deficiéncia, tendo em vista que
a inclusao desses alunos exige politicas publicas adequadas, as quais devem ser formuladas e/ou
implementadas pelo poder publico local.

A professora Larissa demonstra também em sua fala que se sente despreparada para atender
esse alunado e destaca a necessidade de formacéo continuada para tal, ao se referir aos conheci-
mentos oriundos de sua formacéo em nivel de pds-graduacao lato sensu.

Entretanto, muitas professoras disseram que se envolvem em formacé&o continuada ofertada pelo
Municipio de Vitdria e relataram utilizar diferentes teorias a fim de explicar ou dar base para sua prati-
ca. Contudo, vimos que o ecletismo tedrico ndo era bem-visto por Vigotski (2003): “Beber da agua” de
diversificadas teorias para justificar ou dar base para a pratica nao colabora; pelo contrario, acaba por
eliminar as diferencas e as contradicdes que expressam as incongruéncias da realidade, culminando
em um amontoado de ideias sem fundamento, afastando-se da realidade concreta.

Chegamos & conclusdo de que o docente precisa de uma formacao sélida e tedrica. E fun-
damental que ela seja baseada em profissionais mediadores, investigadores e conhecedores
do processo de apropriacdo do conhecimento. As brincadeiras, junto aos temas voltados para a
infancia, devem ter maior espaco entre os professores alfabetizadores de criancas com seis anos
do Ensino Fundamental. Algumas docentes citaram, como base de sua formacao, autores como
Vigotski, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Piaget. Outras ndo se lembravam de mais de autores
das bases tedrico-metodoldgicas estudadas, evidenciando a necessidade desse aprofundamento
tedrico-metodoldgico.

[...] alfabetizacdo, a gente aprende todos os dias, no inicio foi muito dificil, vocé apren-
de na Faculdade, porque depois que a gente sai, fazer essa ponte o tedrico com a
pratica, vocé percebe que muito que se falou la vocé coloca em préatica, mas mesmo
assim, [...] consigo vivenciar de alguns autores: Piaget, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
percebo muito isso quando eles comecam a ler e escrever [...] (PROFESSORA LARIS-
SA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

Eu falo assim da minha, a busca de como eu iniciei, minha graduacio, minha pos,
psico, e também, a Ana Teberosky, Piaget e Vigotski, minha base tedrica me ajudou
muito, principalmente a Ana Teberosky, hoje eu n&do sei quais autores mais atuais,
mas o que fez minha base foi a Ana Teberosky, a Emilia Ferreiro, Piaget e o Vigot-
ski, entdo a gente sempre trilhou buscar esses caminhos desses tedricos. VigotsKi
também que é proposta da Prefeitura (PROFESSORA LARISSA. TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA).

Nessa perspectiva, nos excertos da entrevista da professora Larissa, observa-se o por uma for-
macéo solida dos professores com base no dominio das fundamentacdes tedricas.
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As concepcoes de professoras alfabetizadoras de alunos de primeiro
ano acerca do processo de alfabetizacao

As concepcdes das professoras alfabetizadoras de criancas do primeiro ano acerca do proces-
so de alfabetizacao, constituiram-se com um eixo que colabora com as perspectivas da pesquisa no
sentido de exprimir, a partir dos conhecimentos e vivéncias, como tém sido elaborados os conceitos
que, de acordo com a nossa visao, sao fundamentais para o entendimento ideoldgico que ampara as
praticas desenvolvidas com as criancas com deficiéncia. Podemos verificar, nos excertos a seguir, as
falas das educadoras em resposta as suas concepcdes sobre 0 processo de alfabetizacao:

[...] alfabetizacdo é a base de todo aprendizado, tudo tem que ser divertido, ainda
mais essa questdo nossa que as criangas chegam com seis aninhos, a gente néo
pode esquecer daquela parte ludica de aprender brincando (PROFESSORA BARBA-
RA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

[...] € algo que se constrdi no dia a dia, vocé aproveita muito do que o aluno traz, nao
¢ estatico, € movimento (PROFESSORA LARISSA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

As docentes mostram tratar o processo de alfabetizacdo como algo prazeroso indicando uma
visdo romantizada do processo e da crianca. Além de considera-la dentro de uma perspectiva orga-
nicista que exige vencer etapas.

[...] alfabetizacao, melhorou, antigamente as coisas eram decoradas, quadro,
giz b com a ba, até eu ja estava enjoada, hoje, vocé trabalha mais com musica,
poesia e jogos vocé tem mais recursos [...] (PROFESSORA BRUNELA. TRANSCRI-
CAO DA ENTREVISTA).

[...] cada crianca tem o seu tempo, a gente ja discutia isso que esse processo
comega na educagéo infantil e perdura o primeiro ciclo todo [...] (PROFESSO-
RA KARLA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

A partir das falas de algumas professoras, observamos que a concepcéo de alfabetizacédo pelo
método tradicional € ainda latente nas escolas de ensino regular. Constatamos que temas como a his-
toria do sujeito, o lugar da brincadeira, as concepcdes de infancia, a alfabetizacéo, a aprendizagem e
o desenvolvimento das criancas de seis anos de idade foram recorrentes, aparecendo, na maioria das
vezes, ainda pouco aprofundados entre as docentes. Podemos inferir, em algumas falas, que Brunela,
entre outras professoras, corrobora essa afirmacao quando trabalha com musica, poesia, arte e jogos
com os alunos em suas aulas. Ressaltamos a nossa preocupacao em torno desse grupo tematico. Por
outro lado, observamos, também, na fala da professora Larissa, a valorizacdo do que o aluno traz do
seu meio, enriquecendo, na escola, a sua visdo na relagdo com os outros. Ela acrescenta também que
0 processo de alfabetizacio € a busca incessante, ou melhor, algo que se constrdi no cotidiano.

Grando (2011), em seu estudo, nos ajuda a analisar a fala de Brunela, sobretudo quando ele
apresenta uma reflexdo em torno do tema da ludicidade e mostra as questdes essenciais referentes as
praticas de letramento que foram apresentadas pelas docentes e que se relacionam a construcéo de
novas aprendizagens a partir do que ja sabem, referindo-se também ao uso da escrita e da leitura e a
importancia de impulsionar praticas de letramento que sejam ludicas no respeito as especificidades
dos estudantes de 5 e 6 anos.
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Outrossim, percebemos também que a professora Karla, apesar de néo ter enunciado direta-
mente, deixou indicios na sua fala de que uma crianca precisa de um tempo maior, passando a ideia
de que é necessario haver acdes programadas para alfabetizar. Dessa maneira, notamos durante a
entrevista que a prética de planejamento esta muito latente nas escolas, isto é, muitas professoras
consideram fundamental esse tempo, visto que muitas docentes se dedicam em pensar atividades di-
versificadas, utilizando estratégias e recursos pedagdgicos em busca de potencializar as suas aulas,
objetivando o desenvolvimento dos alunos.

Em outro momento da entrevista, a professora Regina falou que ainda utiliza o método tradicional
em suas aulas. No seguinte excerto podemos observar.

[...] Do mesmo jeito que eu alfabetizo os outros, eu sou aquela professora tradicional,
[...] eu confio no que eu fago, eu ainda trabalho com o método tradicional, sento, conto
histéria, o aluno também participa. O foco maior € o tradicional, o silabico, ndo €, o sis-
tema sildbico, ndo sei como seria, eu falo o ba, be, bi, bo, bu. Risos. Familia silabica.
Depois vocé coloca as palavras certas, né, vocé vé um modo melhor de escrever [...]
(PROFESSORA: REGINA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

A professora relata que gosta e confia no método tradicional para alfabetizar os alunos. Ademais,
o0 método tradicional de alfabetizacdo é centralizado no professor, que tem a funcéo de verificar se o
aluno esta seguindo tudo aquilo que Ihe foi solicitado.

O método tradicional de alfabetizacéo intenciona desenvolver as habilidades essenciais que a
crianca deve ter para tornar-se um leitor habilidoso. Por conseguinte, s6 a presenca dessas habilidades
ndo garante sua utilizagcdo em tarefas mais complexas, como a leitura de um livro, a escrita de um po-
ema ou mesmo a execucao correta de receitas culinérias, entre outros. O contexto social que incentiva
o interesse em aprender, independentemente da educacao formal, é a chave para o uso dessas habi-
lidades em qualquer atividade do ser humano, de modo especial as que envolvem a leitura e a escrita.

Oliveira (2008) desenvolveu um estudo mostrando em seus resultados indicios de que o contexto
em que acontece a construcédo da hegemonia do construtivismo, pelas politicas da educacéao, colabo-
ra a fim de reproduzir a légica que guia a organizacao do trabalho em educacéo, dissociando teorias
e préaticas. Os dados alcancados pela autora mostram indicios da convivéncia de acdes e praticas
variadas no ensino dessas docentes, tanto as reconhecidas com as proposicdes construtivistas como
as reconhecidas com as proposicoes tradicionais. Espirito Santo (2010) percebeu falhas na formacao
do professor alfabetizador, concluindo que é possivel superar esses problemas de formacao na apro-
ximacao dos saberes tedricos com os saberes da pratica. Nessa direcdo, vemos a necessidade da
formagcao em acao e de estudos que trabalhem as questdes metodoldgicas. N&o é possivel refletir os
problemas da pratica longe dela.

As praticas pedagogicas das professoras alfabetizadoras: uma analise
do processo de alfabetizacao na sala de ensino reqular

Achamos importante explicar como se configura o trabalho do professor alfabetizador que atua no
Ensino Fundamental no Municipio de Vitéria, por isso destacamos as praticas pedagoégicas das profes-
soras alfabetizadoras. Notamos, durante a entrevista, que as profissionais desenvolvem o seu trabalho
como professora de sala regular no processo de alfabetizacdo com o aluno de seis anos. Buscamos
também saber, por meio de entrevista, o que elas consideram necessario ao aprendizado da crianca no
primeiro ano do Ensino Fundamental. As professoras afirmam que é necessario ao aprendizado
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[...] saber ler, interpretar e escrever, estudando de forma interdisciplinar, porque no
segundo ano ja vém os conteudos que a crianca tem que dar conta (PROFESSORA
ROSELY. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

[...] agora sao trés anos para alfabetizar, mas cada dia os meninos tdo vindo mais
imaturos pra EMEF [...] no CMEI, mesmo com todo o ludico, eles vinham bem mais
preparados, eu td sentindo que eles estdo com muita dificuldade. Ano passado, eu
tinha uma turma, mas uma época assim, eu ja tinha mais de dez lendo e agora eu t6
com cinco, seis mais ou menos (PROFESSORA MARCELA. TRANSCRICAO DA EN-
TREVISTA).

A partir dos dados, notamos que a professora entende que as criancas de seis anos estdo che-
gando despreparadas ao primeiro ano de Ensino Fundamental. Porém, compreendemos que as ati-
vidades na Educacéo Infantil apresentam as suas especificidades proprias relacionadas ao desen-
volvimento cognitivo e social da criangca pequena, que se distanciam da preparacédo para o Ensino
Fundamental.

O planejamento escolar deveria reconhecer as especificidades de cada etapa que € Unica para
0 desenvolvimento infantil. O espaco da educacéo infantil permite a crianca uma liberdade com o
ludico, com a imaginagdo, com a criatividade e principalmente com as brincadeiras. No 1° ano do
ensino fundamental tais aspectos tornam-se mais distantes, tendo o predominio da leitura e escrita
como foco principal. No entanto, a aprendizagem poderé acontecer na situacdo da brincadeira pois
assim a crianca estara aberta a criar novos conceitos. Esse pensamento vai ao encontro do relato da
professora Barbara quando diz que o trabalho de alfabetizacdo do professor tem que ser divertido.
Assim, ela explica que

[...] alfabetizar é a base de todo aprendizado, tem que ser uma base bem sélida, [...]
tudo tem que ser divertido, ainda mais essa questdo nossa que as criangas chegam
com seis aninhos, a gente ndo pode esquecer daquela parte Iudica [...] (PROFESSO-
RA BARBARA, TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

Cabe destacar a importancia dos jogos, das rodas de leitura, dos momentos de producao e revi-
sao de textos coletivos, assim como de atividades sistematizadas e reflexivas que ajudem os alunos
a aprofundarem seus conhecimentos linguisticos.

Observa-se que a professora Barbara, durante a entrevista, destaca a importancia da brin-
cadeira, isto é, dos momentos de interacdo com o meio como um elemento importante para o
processo de desenvolvimento da leitura e da escrita. No entanto, conseguimos inferir, nas falas
das professoras, que elas citam o método tradicional e os conteudos disciplinares como uma
questéo relevante nesse momento. Nessa direcao, Vygotsky (1987) alerta para o fato de que,
em muitos casos, a aprendizagem da leitura e da escrita converte-se em uma tarefa mecéanica
e sem sentido para as criangas. A partir das entrevistas, notamos que as praticas pedagogicas
envolvem a brincadeira, 0s jogos, as concepcdes de infancia, a alfabetizac&o, a aprendizagem e
o desenvolvimento das criancas de seis anos de idade, mas apareceram como assuntos pouco
aprofundados entre elas.
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0 processo de alfabetizacao da crianca publico-alvo da educacao
especial: o que dizem as professoras alfabetizadoras?

Nesse eixo de discussdo, buscamos entender o processo de alfabetizacdo da crianca publi-
co-alvo da educacao especial. Notamos que as professoras entendem a alfabetizacado da crianca
que apresenta DI como uma pratica limitada, dificil e que requer muitos estudos. Em conversa com
algumas docentes discutimos o trabalho realizado na sala de aula comum com a crianga com defi-
ciéncia intelectual, a organizag&o desse trabalho, os entraves e as possibilidades de aprendizagem
construidas nesse espaco.

Na faculdade, ela nos da uma pincelada, e é direcionado ao Braille e ao surdo, mas a
deficiéncia intelectual € falada na parte da psicologia infantil, mas o basico néo te da,
ndo, temos que buscar, vocé chega na sala de aula e observa que aquela crianca tem
uma deficiéncia intelectual, [...] a gente ndo tem conhecimento de todas as deficiéncias.
Ele ndo te da base para atender a essas criangas, na pratica, ndo, [...] s6 o dia a dia para
te dar essa competéncia (PROFESSORA ROSELY. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

De acordo com a professora, os estudos direcionados para o processo de inclus&o durante a forma-
cao inicial estao relacionados aos estudos de Psicologia ou de areas da surdez e da cegueira. A docente
sinaliza a necessidade da formacao continuada dos professores, pois consideram os conhecimentos da
formacao inicial insuficientes para trabalhar com as criangas publico-alvo da educacédo especial.

Podemos problematizar a formacéo desse professor, pois as Diretrizes Curriculares Nacionais
Para o Curso de Pedagogia, segundo o Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de novembro de 2005, orientam
que o perfil do graduado em Pedagogia necessita, entre outros aspectos, “[...] demonstrar conscién-
cia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza, [...] necessidades especiais [...]” (CONSE-
LHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2006), como também questionar o contetdo do Projeto Pedagdgico
dos Cursos de Pedagogia.

Acerca da necessidade de formar o perfil pretendido pelo 6rgéo oficial, constatamos durante o
periodo de desenvolvimento da pesquisa que existe uma lacuna entre as orientacées de documentos
que compdem as politicas e a compreensao da maioria das participantes, pois a realidade vivida por
elas nas escolas nao condiz com a legislacdo, mesmo que reconhecam a importancia da inclusao
escolar. Vejamos, entéo:

[...] dificil trabalhar com os ditos normais que a gente n&o sabe o que € normal e
sem deficiéncia, ja tem a sua especificidade, imagine o aluno, ndo tem, eles ndo séo
contemplados, acredito se fosse trabalhar no lugar dele numa hora deles, eles teriam
mais vantagens, o professor se desdobra, mas o aluno é jogado, ndo pelo professor,
mas pelo sistema, ndo acho que ele deveria voltar, porque eu néo sei a realidade de
la. Acho que ele deveria ser trabalhado individual, agora se o sistema, nao quer arcar
com essas despesas, sinto muito por ele, eu n&o sei porque eu acredito que na APAE
trabalhava assim, porque eles tém que se integrar, mas tem que ser num outro espaco,
€ porgue ele também tira o direito da outra crianca de aprender (PROFESSORA REGI-
NA. TRANSCRICAO DA ENTREVISTA).

Verificamos que a professora Regina sugere que os alunos com DI estudem individualmente em
um outro espaco fora da escola. Tal sugestado vai de encontro ao que determina a legislacéo quanto a
obrigatoriedade em acolher e matricular todos os alunos, independentemente de suas necessidades
ou diferencas. Em vista disso, é importante ressaltar o trabalho do professor como mediador no proces-
so de ensino aprendizagem dessas criancas com 0 apoio de recursos e profissionais especializados.
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No entanto, o que observamos nas salas de aula é que, embora o trabalho em grupo possa ser
produtivo e desafiador, propiciar trocas dialégicas e de informacdes e promover uma construgdo con-
junta e um conhecimento partilhado, ele ndo é realizado quando se trata do aluno incluido (DAINEZ;
MONTEIRO; PADILHA, 2008). Essa forma de direcionar a pratica pedagoégica, de acordo com a pers-
pectiva histérico-cultural, limita o desenvolvimento de processos compensatorios, ja que os alunos
nao experimentam a cooperacao e 0os desafios académicos com outras pessoas.

Evidenciamos a categoria formacdo, que perpassa e problematiza os eixos tematicos discutidos
nessa pesquisa. Essa categoria evidencia aspectos do processo formativo das professoras alfabetizado-
ras, além de mostrar aspectos positivos e as lacunas da formacéo continuada ofertada pelo municipio.

Quanto ao processo formativo, o ecletismo no seu referencial tedrico permite as professoras
alfabetizadoras uma confluéncia de métodos completamente diferentes, configura a insuficiéncia me-
todoldgica de principios e 0 ecletismo de um sistema ainda carente. Esse ecletismo tedrico, ndo era
bem visto por Vigotski, pois “Beber da agua” de diversificadas teorias para justificar ou dar base para
a pratica ndo colabora; pelo contréario, acaba por eliminar as diferencas e as contradicdes que ex-
pressam as incongruéncias da realidade, culminando em um amontoado de ideias sem fundamento,
afastando-se da realidade concreta.

As discussdes revelam que a formacéo docente deste Municipio, preocupa-se com a formacéo
dos professores que atuam no processo de alfabetizacdo. No entanto, o que ocorre é que essas for-
macdes nao tem privilegiado a criangca com Deficiéncia Intelectual e sua alfabetizacao.

Consideracoes finais

Este estudo nos deu condi¢ces de conhecer 0os conhecimentos, as concepcdes e as praticas das
professoras de alfabetizadoras que atuam com criancas de seis anos com DI no Municipio de Vitdria.
Em seu percurso, este texto mostrou que as professoras seguem varios métodos, confirmando a es-
treiteza metodoldgica de convicgoes e o ecletismo de um sistema falho. Os professores precisam ser
bem-preparados durante o seu processo de formacao, em que ainda percebemos lacunas.

A maioria das professoras participantes da pesquisa demonstraram distanciamento dos estudos
tedricos da época em que fizeram a graduacéo, privilegiando os conhecimentos praticos referentes
a alfabetizac8o. A pesquisa indicou ainda que muitas das professoras se apoiavam em varias teorias
para a organizacao do processo de alfabetizacdo, evidenciando, pouco aprofundamento na apropria-
cao do conhecimento g, também, pouco direcionamento da intencionalidade e sistematizacéo de sua
mediacado pedagogica para os alunos.

Um ponto de destaque que julgamos importante a partir da categoria formagéao foi o ecletismo dos
conhecimentos, ja que alguns professores se recordaram, embora de modo fragmentado, de tedricos
presentes nos estudos de alfabetizacdo, mas que ndo possuem bases epistemoldgicas em comum
e/ou que nado se associam. Pelo contrario, a associacdo das teorias anula as diferentes perspectivas
que cada um possui de um mesmo fato e os reduz, descaracterizando-os. Para a superacao dessa
situac&o a formagao dos profissionais da educagao caracteriza-se como elemento fundamental.

Todos os professores devem saber atuar com o estudante publico-alvo da educacao especial,
para intervir face as diferencas entre os alunos atendidos, a fim de que transformacdes no sistema de
ensino venham a beneficiar todo e qualquer sujeito, considerando a especificidade do ser humano e
nao mais as suas limitacdes. Entendemos que o professor deve promover a apropriacédo de conceitos
cientificos, independentemente de trabalharem com sujeitos “normais” ou n&o.
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Além do mais, o professor deve ter uma dimensdo ampla de alfabetizac&o, devendo saber pla-
nejar e conduzir de forma segura o processo. E preciso olhar com outros olhos para a alfabetizacao,
a partir da formacéo de profissionais bem preparados, 0s quais observem a necessidade de seus
alunos, dando-lhes ferramentas para poderem exercer dignamente a sua cidadania.

Por fim, notamos que as professoras alfabetizadoras que mostraram proximidade com a teoria
Historico-Cultural, especificamente as que trabalham com a educacdo especial e alunos com DI,
revelaram mais seguranga e mais poténcia em seu trabalho. Nessa direcdo, percebemos que elas
trabalham com a intencé&o de facilitar a construcao do conhecimento, considerando as diferencas in-
dividuais, como as habilidades, os ritmos e a capacidades para lidar com o processo de alfabetizacéo
de aluno com Deficiéncia Intelectual.
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