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RESUMO

O ingresso das sociedades indigenas na cultura escrita constitui 0 objeto deste estudo no ambito
da Educacéo Intercultural. O artigo analisa as concepg¢des de alfabetizacédo da docéncia indigena
evidenciadas em cadernos escolares de criancas de uma escola da Amazénia. O estudo de caréter
qualitativo adotou como fonte de dados a pesquisa documental. Os resultados apontam que no traba-
lho de alfabetizacéo ha atividades significativas com orientacdes construtivistas e algumas empiristas.
Embora a histéria da aquisicdo da leitura e escrita na etnia Gavido Ikolen tenha ocorrido por meio da
atuacao missionaria e suas cartilhas, atualmente é realizada por docentes indigenas que utilizam ma-
teriais diferenciados que sugerem processos proprios de ensinar/aprender com aproximacoes cons-
trutivistas.

Palavras-chave: Educacéo Intercultural. Alfabetizagcao. Docéncia. Amazonia.

ABSTRACT

The entry of indigenous societies into written culture is the object of this study in the field of Intercultural
Education. The article analyzes the conceptions of indigenous teaching literacy evidenced in school
notebooks of children from a school in the Amazon. The qualitative study adopted documentary re-
search as a source of data. The results indicate that in literacy work there are significant activities with
constructivist orientations and some empiricists. Although the history of the acquisition of reading and
writing in the Gavido lkolen ethnicity has occurred through missionary work and its booklets, is current-
ly performed by indigenous teachers who use differentiated materials that suggest their own teaching/
learning processes with constructivist approaches.

Keywords: Intercultural Education. Literacy. Teaching. Amazon.
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Introducao

[...]. Por mais de cinquenta anos, evitei atravessar o oceano por razfes afetivas e
histéricas. Eu achava que nao tinha muita coisa para conversar com 0s portugueses
— nao que isso fosse uma grande questéo, mas era algo que eu evitava. Quando se
completaram quinhentos anos da travessia de Cabral e companhia, recusei um convite
para vir a Portugal. Eu disse: “Essa é uma tipica festa portuguesa, vocés vao celebrar
a invasao do meu canto do mundo. N&o vou, ndo”. (KRENAK, 2019, p. 7).

A entrada dos Povos Indigenas nas culturas do escrito por meio da Educacao/Alfabetizacéo Inter-
cultural constitui o objeto de estudo que tem mobilizado nossa atengéo ha mais de uma década (NEVES,
2005). A ancoragem tedrica fundamenta-se nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991) que
promoveram nos anos 1970 uma ruptura com as concepgdes mecanicistas que durante muito tempo
orientaram as praticas pedagogicas no campo das aprendizagens iniciais da leitura e da escrita. Além de
outras questdes situa a escrita como uma forma de representacao da linguagem e em funcao disso, este
saber ndo pode se limitar a um mero treinamento, pois trata de um conhecimento de ordem conceitual.

De acordo com a Psicogénese da lingua escrita, popularizada no Brasil como proposta constru-
tivista, o processo de ler e escrever leva em conta os contextos culturais, educacionais e linguisticos
do aprendiz. Essa trajetdria ocorre em trés grandes momentos: a diferenciacao entre os modos de
representacao envolvendo desenho e escrita, a distincdo entre as primeiras grafias que o aprendiz
elabora e por ultimo, a relacao entre grafema/fonema, etapa de compreensao da lingua que no inicio
€ a mais proxima do sistema convencional da escrita. (FERREIRO, 2017).

A Alfabetizacao Intercultural constitui um desdobramento da Educacéao Intercultural, uma pro-
posicao educacional assegurada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), n°
9394/1996. Uma marcacéo fronteirica que caracteriza a Educacao Escolar Indigena brasileira no que
se refere a insercdo de estudos das culturas originarias em dialogia com 0s saberes ocidentais no
curriculo das aldeias.

O pensamento freireano também é suporte tedrico da Alfabetizacao Intercultural na medida em que
enxerga na educacéao problematizadora modos de potencializar o ato de aprender como um mecanis-
mo de compreensao que pode impulsionar agdes de enfrentamento a condi¢cdo oprimida. Um referen-
cial necessario a essa discusséo se considerarmos que a escrita chegou as aldeias indigenas por meio
das entidades religiosas e estatais com os objetivos coloniais de evangelizar, catequizar e civilizar.

Neste sentido, o presente trabalho € resultado da investigacdo desenvolvida no Projeto de Pes-
quisa: Alfabetizacao intercultural - o que evidenciam os cadernos das criancas indigenas Gavido
lkolen, no dmbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa nas Acdes Afirmativas
(PIBIC AF) no ciclo 2018-2019. A finalidade principal foi analisar pistas referentes as concepcdes de
alfabetizacdo presentes nas atividades iniciais (do desenho as grafias de palavras) de criancas indi-
genas de turmas de 1° e 2° anos da Escola Indigena Estadual de Ensino Fundamental Zavidjaj Xikov
Pipohv localizada na Terra Indigena Igarapé Lourdes em Ji-Parana, Rondonia.

A pesquisa que realizamos foi de carater qualitativo, compreendida neste trabalho como um
estudo que exige “[...] um vaivém entre observacéo, reflexao e interpretacdo a medida que a analise
progride [...]". (GIL, 2018, p. 90). Entendemos que este tipo de pesquisa permite uma movimenta-
cao inventiva em busca de epistemologias disruptivas, pois: “[...] a abordagem qualitativa, enquanto
exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite
que a imaginacéo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques”. (GODQY, 1995, p. 21).
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O procedimento metodoldgico utilizado foi a pesquisa documental cuja “[...] fonte de coleta de
dados esté restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes prima-
rias”. (LAKATOS; MARCONI, 2017, p. 173). Outras leituras compreendem a pesquisa documental
COMO UM recurso que permite selecionar elementos explicativos sobre uma determinada realidade:
“[...] os dados obtidos sao estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrair in-
formacdes neles contidas, a fim de compreender um fenémeno”. (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO,
2015, p. 244).

Os documentos adotados foram atividades extraidas de cadernos escolares, fontes primarias
importantes para a compreensao e elaboragéo do trabalho. Estes materiais tém sido cada vez mais
adotados nas analises historiograficas que buscam compreender fendmenos pedagdgicos relaciona-
dos as praticas sociais e culturais. (MIGNOT, 2008). Apontam para um conjunto de pistas que podem
ser importantes para a construcdo de uma memaria da alfabetizacao (SILVEIRA, 2016), além de do-
cumentar registros atuais da Educacéo Intercultural que podem ser examinados e reexaminados na
perspectiva da Histéria da Educacéo.

Foram Uteis para informar aspectos relacionados as concepcdes de alfabetizacdo que orientam
o fazer docente em escolas indigenas. Como instrumentos da cultura escolar se constituem em docu-
mentos pedagdgicos que podem evidenciar saberes e percursos de aprendizagem. Estes materiais
foram solicitados junto a docentes, pais, maes € as proprias criangcas em alguns casos. Ao todo foi
possivel recolher 11 (onze) exemplares, destes, trabalhamos dez, que era o quantitativo previsto no
Projeto. Na ocasido, selecionamos 20 (vinte) atividades para analises correspondentes ao ano de
2018, de criancas de 1° e 2° anos do ensino fundamental.

Sobre a Alfabetizacao Intercultural

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como ques-
tionamento a respeito da natureza, funcéo e valor deste objeto cultural que € a escrita,
inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados cami-
nhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito
que busca a aquisicdo de conhecimento, que se propde problemas e trata de solu-
ciona-los, segundo sua propria metodologia [...], trata-se de um sujeito que procura
adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto ou mal disposto a
adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu
[...]. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 11).

Inferimos que as criancas indigenas se deparam com escritos em linguas indigenas e em lingua
portuguesa com muita frequéncia. Em suas aldeias, para além do espaco escolar ou religioso, obser-
vam e participam de diversos eventos comunicativos expressos em suportes escritos e/ou eletrénicos.
Significa dizer que o ler e 0 escrever na atualidade sédo atos cada vez mais observados nas praticas
sociais em ambito indigena, como a troca de mensagens escritas ou faladas possibilitadas por meio
de aplicativos, além do acesso aos recursos audiovisuais nas aldeias que dispde de internet, energia
elétrica ou gerador de energia.

Na cidade quando ali transitam com seus familiares em situacfes periddicas ou permanentes
certamente podem observar uma quantidade ainda maior de registros escritos. Estes contextos fazem
pensar, produzem interpelagdes de natureza pedagodgica, social, cultural e linguistica, dai a neces-
sidade de propor um recurso conceitual que procure compreender as aprendizagens da leitura e
escrita em dialogia com a oralidade e as especificidades dos contextos indigenas.
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A Alfabetizagéo Intercultural, neste sentido tem buscado documentar como ocorreram e como
ocorre o ingresso inicial das sociedades indigenas nas culturas do escrito — em versao impressa e
digital, na lingua originaria ou portuguesa. Os procedimentos metodolégicos adotados utilizam prin-
cipalmente a pesquisa autobiografica (memoriais) e a pesquisa documental - materiais didaticos e
cadernos no intuito de localizar pistas explicativas sobre as préaticas escolares, sociais e culturais no
ambito da aprendizagem da linguagem.

As concepcoes empiristas e construtivistas na alfabetizacao

A publicacao do livro “A Psicogénese da lingua escrita” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991) em me-
ados dos anos oitenta no Brasil provocou multiplas mudancas nas formas de pensar a alfabetizacao.
Dentre as questbes inaugurais colocadas uma delas foi 0 argumento que classifica a perspectiva so-
bre a escrita em dois aspectos por ocasido das aprendizagens iniciais deste objeto do conhecimento
e que, “[...] conforme 0 modo de considera-la as consequéncias pedagodgicas mudam drasticamente.
A escrita pode ser considerada como uma representacdo da linguagem ou como um codigo de trans-
cricdo gréfica das unidades sonoras. [...]". (FERREIRO, 2017, p. 10, grifo da autora).

Os estudos que compreendem a escrita como representacdo da linguagem defendem que a
aquisicao da leitura e da escrita € “[...] uma construcéo real e inteligente por parte das criancas desse
objeto cultural, [...]”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 283). Esta afirmacé&o, dentre outras repre-
sentou uma das contundentes criticas a mentalidade empirista que entendia (e ainda entende) que a
alfabetizacéo diz respeito a um conjunto de técnicas de decifracéo e copia, sustentadas por praticas
de repeticdo e memorizacéao, veiculadas pela metodizac&o através das cartilhas.

Até entédo as praticas empiristas realizadas no decorrer da alfabetizacdo eram dominantes e o
debate que ocorria limitava-se a ambitos internos sobre que métodos ou cartilhas eram melhores
neste campo de atuacdo. Nao havia questionamentos sobre as copias excessivas e as confusbes
conceituais que tratavam os verbos escrever e copiar como sinbnimos. Diante desta “normalidade”
pedagogica, “Foi preciso mostrar que os copistas ndo sdo produtores de textos, destrocar os rituais
de recitacao das familias silabicas, ridicularizar os enunciados escolares... e deixar entrar [...] a lingua
escrita e a crianca que pensa”. (FERREIRO, 2017, p. 58- 59).

Nesta mesma direcdo a concepcédo empirista nas salas de alfabetizac&o foi interpretada como
uma tradicao que influencia o trabalho docente ao longo dos tempos. Sustentada pela ideia que as
criancas aprendem a ler e escrever por meio de sucessivas atividades de reproducéo de letras, sila-
bas e frases, essa compreensdo sintetizou nestas técnicas um modelo para alfabetizar: “[...]. A hipote-
se subjacente a essa concepgao € a de que o aluno precisa memorizar e fixar informacdes — as mais
simples e parciais possiveis e que devem ir se acumulando com o tempo. O modelo tipico de cartilha
esta baseado nisso”. (WEISZ, 2001, p. 79).

Embora ndo adote o termo empirista, Paulo Freire utiliza uma expressdo que a nosso ver atende
0s propdsitos desta discussao que € o conceito de educacio bancaria. Ele foi criado para expressar,
nomear as praticas autoritarias e verticais da escola tradicional. Designa as praticas pedagdgicas
centradas na docéncia que despeja os contelddos nas mentes dos estudantes com a expectativa que
sejam devolvidos da mesma forma: “[...]. Contelidos que s&o retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram [...]. Quatro vezes quatro, dezesseis; Para, capital Belém, que o
educando fixa, memoriza, repete, sem perceber o que realmente significa quatro vezes quatro. (FREI-
RE, 1987, p. 37).
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Assim considerando que ha registros desde a primeira metade do século XX (GIACONE, 1944)
da existéncia das cartilhas nos territorios indigenas e que praticas desta natureza persistem ainda
que de forma pontual na atualidade nas salas de aula das aldeias (ZORO; ZAWANDU ZORO; NEVES,
2019), entendemos que ha necessidade de discutir esta questao. Discussdo que exige um referencial
para fazer o contraponto que, a nosso ver, € a concepcao construtivista na alfabetizacdo. Mas o que
quer dizer a expresséo Construtivismo? O entendimento que “[...] o conhecimento ndo é dado, em ne-
nhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico
e social, com o simbolismo humano, com o0 mundo das relacdes [...]". (BECKER, 1993, p. 88).

Acolhemos entdo a explicacdo que sustenta que os processos de elaboracdo do co-
nhecimento escrito passam por sucessivas etapas de ampliacdo de entendimento sobre o
objeto de atencao. A nosso ver, a popularizacdo do termo Construtivismo ocorreu de forma
mais efetiva na alfabetizacédo apdés a disseminacéo dos estudos de Emilia Ferreiro (2017) e
pesquisadoras colaboradoras (WEISZ, 2016). Posteriormente a discussao se estendeu para
o ensino fundamental e ensino médio (ZABALA, 2014).

Assim, temos classificado de modo geral que as atividades empiristas na alfabetizac&o corres-
pondem a todos os registros que de algum modo reproduzem os modelos pedagdgicos expressos no
diretivismo docente baseados nas cartilhas, tais como: treinos de coordenacéo visomotora proprios
do chamado periodo preparatério que apdéds algum tempo sugeriam prontidao para a alfabetizacéo,
que se expressavam/expressam por meio das atividades de cobrir pontilhados, letras ou numeros.
Incluimos as copias excessivas envolvendo letras, silabas, palavras e numerais confundidas como
atividades de escritas e geralmente acompanhadas de atos de decifracdo em coro que de forma
equivocada é entendida como leitura. Mas, como sair de uma zona que por tanto tempo respondeu
nossas demandas na aquisicao da leitura e da escrita? Talvez considerando que ha elementos que
precisam ser levados em conta nesta discussao, que:

[...] as mudancas necessarias para enfrentar sobre bases novas a alfabetizacdo inicial
n&o se resolvem com um novo método de ensino, nem com novos testes de prontidé&o,
nem com novos materiais didaticos. E preciso mudar os pontos por onde nés fazemos
passar o eixo central das nossas discussdes. Temos uma imagem empobrecida da
lingua escrita: € preciso reintroduzir, quando consideramos a alfabetizacao, a escrita
como sistema de representacdo da linguagem. Temos uma imagem empobrecida da
crianga que aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao
que pega um instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras
disso ha um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que constroéi interpretacdes, que
age sobre o real para fazé-lo seu. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 16).

Romper com o modelo empirista no processo alfabetizador para buscar outras formas de tra-
balho pedagdgico com sentidos sobre a escrita de modo que possa ser utilizado para além dos
muros da escola passa necessariamente por problematizagcfes consistentes. Implica dentre outras
questdes um trabalho efetivo de formacé&o docente que resulte em desconstrucdes e disponibili-
dades para reexaminar a crianca que aprende e 0s saberes que ela possui sobre este objeto do
conhecimento. Essas leituras podem impulsionar a feitura de rearranjos na sala de aula mobilizan-
do modos outros que levem em conta os saberes infantis sobre o que é ler e escrever. Além de
outros elementos, entender que o conhecimento ndo é doacéo ou transferéncia de conhecimentos
(FREIRE, 2002), mas um processo que considera a interacdo entre as compreensdes existentes e
aquelas que séo novidades.
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Particularmente nos contextos indigenas passa pelo entendimento da escrita como uma préatica
cultural recente para alguns povos. Os indigenas da etnia Uru Eu Wau Wau, por exemplo, tem me-
nos de cinquenta anos de contato com esse formato comunicativo. Assim, é preciso estar atento as
diversas funcionalidades da lingua escrita que circula nos usos sociais das aldeias para selecionar
proposicées que em ambito escolar possam se traduzir em contetidos de aprendizagem. E comum
que algumas pessoas mais velhas dependam de jovens indigenas para escrever a lista de compras
de géneros alimenticios que precisam ser adquiridos na cidade.

Em outras situagcfes enviam uma mensagem escrita por meio de aparelho celular de um nome
de medicamento para alguém que esta em meio urbano adquirir. Ha trocas de pequenos textos ou
audios romanticos entre jovens, comunicacdes entre adultos e nucleos familiares informando casos
de doencas, falecimentos, anuncios de festas, encerramentos de periodos letivos, organizacédo de
cacadas e pescarias, enfim, um conjunto de registros em lingua indigena e/ou portuguesa que na
atualidade sé&o veiculados através de aplicativos possibilitados pela internet.

Entendemos que estas atividades proprias das praticas sociais podem ser pesquisadas pela
docéncia indigena na medida em que discutem elementos da condicao fronteirica que envolve as
etnias. Mensagens impressas ou em formatos digitais constituem boas propostas de contelddos com
potencial de repercussdo no trabalho escolar. O nome do medicamento, por exemplo, “SELOZOK”,
utilizado com frequéncia em caso de pressao alta, pode ser explorado juntamente com o uso dos
alfabetos fixo e moével. Uma situacao de reflexédo sobre as relacées com o mundo ndo indigena, uma
oportunidade que pode possibilitar “[...] boas atividades de alfabetizac&o: desde que haja informa-
cao disponivel e espaco/condicdes para a reflexdo sobre o sistema de escrita, os alunos constroem
0s procedimentos de analise necessarios para que a alfabetizagdo se realize”. (WEISZ, 2016, p. 18,
grifos da autora).

O anuncio da pescaria divulgado por watsapp sintetizada na palavra “TIMBO” pratica tradicional
feita a partir de um cip6 da floresta disseminada na estiagem entre varios povos no 2° semestre pode
representar uma oportunidade de pensar a tradicdo indigena através de um debate em que as crian-
cas exponham seus saberes sobre o tema, isto €, como funciona esta técnica ancestral de captura
de peixes. E do modo anterior, caso da palavra “SELOZOK”, este termo pode se articular também ao
alfabeto para discutir, por exemplo, a quantidade de letras que possui e que letras s&o essas de modo
que haja um trabalho mental envolvido.

Entendemos que os processos de formacao docente propiciado pelos proprios coletivos docen-
tes nas escolas ou pelos sistemas de educacéo e/ou instituicbes formadoras precisam considerar
como pauta fundamental nos estudos, a compreensao conceitual referente as relagdes entre as con-
cepcoes e praticas na alfabetizac&do. Acolhemos o entendimento que, “Quando analisamos a pratica
pedagogica de qualquer professor, por tras de suas acdes, ha sempre um conjunto de ideias que as
orienta. Mesmo quando ele ndo tem consciéncia dessas ideias dessas concepcdes, dessas teorias,
elas estao presentes”. (WEISZ, 2001, p. 79). De igual modo, avaliamos a urgéncia desta discussao
porque em um mundo em que a escrita cada vez mais é exigida, “E preciso denunciar [...] tantas
vezes quantas forem necessarias até criar uma consciéncia publica de que ndo é possivel alcancar
0s objetivos educativos colocados [...] se ndo se modificar rapidamente a prépria concepcao de alfa-
betizacéo. [...]". (FERREIRO, 1993, p. 60).
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Povos Indigenas, concepcoes docentes e cadernos escolares

Onca no mato é o wawa, o pajé. Qualquer onga: preta, pintada, suguarana, de dia ou
de noite. [...]. S8o instantes: o pajé vem, veste o couro do jaguar, ndo precisa mais,
num piscar de olhos é gente outra vez, a onca se foi. (MINDLIN et al., 2001, p. 75).

A documentacéao do ingresso do Povo Gaviéo Ikolen nas culturas do escrito (NEVES, 2009) apon-
ta que sua insercao neste modo de comunicacéo iniciou em 1966 através dos missionarios da Miss&o
Novas Tribos do Brasil (MNTB) com atividades exclusivas em lingua indigena. Como em outras socie-
dades indigenas, as entidades religiosas entraram nas aldeias pela porta da escola para dissemina-
rem suas verdades e instalar suas igrejas. Para além da educacé&o formal ofereciam digamos, outros
préstimos no d&mbito da salde e da comercializacao, por exemplo: “[...]. Traziam remédios contra as
doencas desconhecidas pelo Pajé, ensinavam a ler em Gavido e vendiam produtos industrializados
[...]. Viraram em pouco tempo a ‘nova tribo’ modelo. Em 1975 estavam todos batizados e catequiza-
dos. Até o Pajé ia ao culto dominical [...]". (LEONEL JR., 1984, p. 90).

Figura 1 — Cartilha Gavigo.

X
==

Fonte: Miss&o Novas Tribos do Brasil (MNTB).

Em 1976 ha o registro das primeiras aulas em portugués com duracado de apenas um més minis-
tradas por um chefe de posto ou uma enfermeira. Apos esta interrupcao as aulas sé foram retomadas
no ano seguinte em 1977 por um linguista que permaneceu 8 (oito) meses atuando na alfabetizacéo
de adultos, ocasido que utilizou o material do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) com
uma turma de cerca de 6 (seis) estudantes. (MOORE, 1980). Posteriormente, a Fundacao Nacional
do Indio (Funai) contratou professores e professoras, para ministrar aula em lingua portuguesa. Parte
significativa destes profissionais nao tinha formacéao para a docéncia.

A educacéo formal acontecia de forma paralela de um lado os missionarios, com o trabalho em
lingua indigena e de outro, os profissionais do 6rgao indigenista que atuavam em lingua portuguesa,
sem uma formacéo adequada para um contexto com tantas demandas especificas: “[...]. Os funcio-
narios chamam ‘giria’ a lingua do povo Gavigdo. Referem-se a ‘selvagens’, ‘bravos’ [...] ‘civilizados’, ig-
norando estarem em contato com uma outra civilizagdo. Nenhum ensino resultara sem uma mudancga
desta mentalidade e linguagem. (LEONEL JR., 1983, p. 34).

Apods 40 (quarenta) anos muitas mudancas ocorreram em relacdo a educacgao escolar indigena
na sociedade Gavido. Neste contexto, a Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental e Médio
Zavidjaj Xikov Pipohv é considerada importante pelo Povo porque assume uma posicao de mediacéo
cultural entre 0 mundo indigena e o0 mundo do “branco”: “Aos processos educativos proprios das
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sociedades indigenas veio somar-se a experiéncia escolar [...], a escola tem sido assumida progres-
sivamente pelos indios em seu movimento pela autodeterminacéo. [...]". (BRASIL, 1998, p. 24).

A estrutura fisica é de alvenaria e possui ao todo cinco salas de aulas. Funciona pela manha e a
tarde atendendo o ensino fundamental e médio, sob a responsabilidade de docentes indigenas e n&o
indigenas. A pesquisa documental foi realizada a partir de 10 (dez) cadernos escolares de 10 (dez)
estudantes do 1° ano e 7 (sete) do 2° ano, totalizando em 17 (dezessete) criancas com idades entre 6
(seis) e 9 (nove) anos. A raz&o desse recorte considerou a Resolucdo n° 2 referente a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): “[...] no primeiro e no segundo ano do Ensino Fundamental, a ac&o peda-
gogica deve ter como foco a alfabetizacdo, de modo que se garanta aos estudantes a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, a compreensao leitora e a escrita de textos [...]". (BRASIL, 2017, p. 8).

Ha uma sala de aula especifica onde funcionam as turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental.
E o local em que o saber formal, a escrita em didlogo com o pensamento indigena produz as primeiras
grafias em lingua materna. Geralmente € uma representacdo de algo de sua realidade, uma articu-
lacdo necessaria que contribui para a producao de sentidos com a compreensao que: “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, [...]. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. [...]".
(FREIRE, 1989, p. 9).

Figura 2 — Sala de Aula

Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gavigdo (2018).

O alfabeto fixo exposto na parede — com letras minusculas e maiusculas, cursivas e de imprensa
- sugere que ali se encontra o espaco inicial de conhecimento do sistema de escrita de um Povo que
tradicionalmente se comunicou por meio oral, pois ndo havia necessidade da escrita. “Pendurado
na parede desde o primeiro dia de aula, ele ocupa uma posicéo central na classe [...] € a ele que os
pequenos recorrem [...]. Se sabem que “gato” se escreve com G, mas esqueceram o jeitdo dele, é s6
caminhar pela sequéncia de letras até encontra-lo.[...]. (REVISTA ESCOLA, 2009, p. 1).

E uma proposta adotada para que as criancas possam ler diariamente com vistas a se apropriar do
nome das letras, compreender a sequéncia alfabética e a pesquisar e ter condicdes de responder 0s
nomes de letras do alfabeto moével e letras iniciais ou finais de palavras. Em algumas situacdes isso é feito
através daoralidade, por exemplo, o professor pergunta: como € onome da primeiraletrada palavra baj?
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Em lingua Gavido, quer dizer “cobra” ou por meio de exposicao do cartaz de vacinacao existente no
Posto de Saude da aldeia, séo atividades que permitem discutir a funcionalidade da lingua escrita,
também identificadas como construtivistas: “[...] é func&o da escola introduzir a lingua escrita como tal
[...] permitir exploracdes ativas dos distintos tipos de objetos materiais que séo portadores de escrita
[...]; participar em atos sociais de utilizacao funcional da escrita; [...]". (FERREIRO, 1993, p. 72-73).

Nao foi uma tarefa facil ter acesso aos cadernos escolares. Como em outras instituicbes estes
materiais ainda sdo vistos como objetos descartaveis. Apds o término dos periodos letivos, geralmen-
te s&o jogados no lixo, 0 que exige discussdes reflexivas junto aos sistemas educacionais € as escolas
para a conservacéo destes recursos, potenciais fontes de estudos da Histéria da Educacao na medi-
da em que disponibilizam elementos importantes referentes as memaorias formativas.

Selecionamos 20 (vinte) atividades e analisamos 14 (catorze), as restantes foram excluidas tendo
em vista a repeticao de temas. Nem todas as atividades tinham datas, em funcéo disso organizamos
a sequéncia de discussao fazendo inferéncias a partir dos conteddos e das paginas dos exemplares
tendo como recorte as atividades iniciais envolvendo desenhos até as grafias das primeiras palavras.
As atividades (1% e 27) correspondentes a Figura 3 envolvem a produc¢éo de grafias e desenhos, pos-
sivelmente foram feitas a partir das proprias concepcdes infantis confirmando que: “[...] as primeiras
escritas infantis aparecem, do ponto de vista grafico, como linhas onduladas ou quebradas (zigueza-
gue), continuas e fragmentadas, ou entdo como uma série de elementos discretos repetidos (séries
de linhas verticais, ou de bolinhas)”. (FERREIRO, 2017, p. 18).

Figura 3 — Ensaios de escrita

Fonte: Alberto Junior Ihv Kuhj Gavigdo (2018).

E possivel inferir que essas atividades podem significar evidéncias da formacé&o docente constru-
tivista que orienta o trabalho pedagdgico para este tipo de producéo gréfica, a contacao de histdrias.
S&o recursos importantes para o processo de levantamento dos saberes das criangas, solicitar que
produzam escritos a partir de suas perspectivas, uma forma de avaliar as representacdes infantis
sobre a cultura escrita. Um importante aspecto da psicogénese da escrita que reconhece que as
criancas elaboram saberes sobre a educacéo formal antes de ingressarem na escola: “[...] as crian-
cas pensam a proposito da escrita, e que seu pensamento tem interesse, coeréncia, validez e extra-
ordinario potencial educativo. Temos de escuté-las. [...]". (FERREIRO, 2002, p. 36).

Ainda sobre a imagem da Figura 4, é preciso pensar que ao longo dos tempos estas iniciativas de
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escritas das criancas eram entendidas como simples rabiscos sem muita importancia. Limitavam-se
aos ‘aspectos graficos’, caracterizados pela aparéncia dos tracos que dizem pouco em comparagao
com a linguagem convencional. Sobre a questdo ha novos argumentos interpretativos que situam
estas experiéncias como ensaios de compreensao inicial da cultura escrita, s&o os ‘aspectos constru-
tivos’ que “[...] ttm a ver com o que se quis representar e os meios utilizados para criar diferenciacées
entre as representacdes”. (FERREIRO, 2017, p. 18).

Na sequéncia de atividades (3% e 4%) localizamos registros do trabalho envolvendo o alfabeto. A
copia foi feita pelas proprias criancas no caderno isso € importante, pois pode funcionar como um
material de pesquisa para as atividades que sao realizadas na escola e principalmente em casa onde
nao ha a exposicéo das letras na parede. E um conhecimento essencial para a docéncia alfabetiza-
dora, pois: “Conhecer todas as letras do alfabeto e seus respectivos nomes € fundamental para a
alfabetizacdo. Nao é possivel falar sobre algo cujo nome se desconhece. [...]. cada aluno pode ter o
seu, colado no proprio caderno”. (BRASIL, MEC, 1999, p. 75).

Figura 4 — Alfabeto

Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gaviao (2018).

As copias do alfabeto registradas nos cadernos observados permitem afirmar que estas ativi-
dades séao produzidas mais de uma vez, mas sem repeticOes excessivas. No inicio e em algumas
situacdes em que a crianca se depara com esta tarefa, notamos o “espelhamento”, caso da letra “D”,
Ou seja, uma inversdo do traco. Uma situagcao bem comum nas salas de alfabetizac&o e superada no
decorrer do processo. Lamentavelmente algumas interpretacdes ainda classificam este registro como
uma falta de atencéo, patologia ou dificuldade na alfabetizagéo. O alfabeto mével (letras soltas) pode
contribuir para tornar este erro em um erro observavel (MACEDOQO, 1994), a sugestao é fazer uma mar-
cacao na parte inferior da letra e combinar com as criancas que ela sempre devera ficar para baixo.
Esta regra acompanhada das atividades comparativas possibilita reflexdes sobre a questao.

Sobre o erro construtivo na alfabetizacéo, é importante ressaltar que este tema € reposicionado
pela psicogénese da lingua escrita, inclusive porque segue légica semelhante da Epistemologia Ge-
nética de Piaget. Assim, ha necessidade de fazer distincdo entre os erros que ocorrem por desconhe-
cimentos e aqueles que se referem a l6gicas explicativas que sao produzidas pelos sujeitos no decor-
rer dos processos de aprendizagem. Neste sentido, a discussdo nem sempre vai ser superada com
correcdes, as vezes puramente artificiais, mas por problematizacdes que exijam revisdes cognitivas.

O conhecimento do alfabeto possibilita a formacao das primeiras palavras (5% e 6%) conforme a
Figura 5, geralmente com ilustracbes que representam animais que as criancas indigenas Gavido
conhecem como, boliv/peixe ou bebe/porco do mato, por exemplo. Este tipo de atividade é mediado
pela oralidade em lingua Gavido, um dos principais instrumentos na alfabetizacao indigena. Talvez
esta atividade represente uma forma especifica da docéncia Gaviédo propor atividades para a alfabe-
tizacdo ao articular imagem e palavras, dispensando as familias silabicas.
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Figura 5 — Desenho e escritas

Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gavigo (2018).

A oralidade é utilizada nos didlogos entre docentes e criangas como lingua de instrugao oral
conforme recomenda o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998). E
a partir destas conversacfes que alguns conteudos como a lista de nomes de animais que as crian-
cas conhecem podem ser demonstrados. Nestas discussdes duas formas de representacdo acom-
panham o processo de alfabetizacdo por um bom tempo: o desenhar e o escrever. Estas interacoes
va8o contribuir para o entendimento de que sao diferentes, que ha “[...] distingdo entre o0 modo de
representacao iconico e nao-iconico [...]". (FERREIRO, 2017, p. 19). Vale informar que as criangas in-
digenas Gavido aprendem a falar inicialmente em sua lingua originaria e s6 depois aprendem a lingua
portuguesa. Assim, apds conversarem na linguagem oral sobre animais da Terra Indigena Igarapé
Lourdes, desenham e em seguida o0 docente escreve na lousa 0s seus nomes.

O desafio na 5% atividade foi ligar a imagem ao nome do animal em lingua indigena, tendo como
elemento comum a letra “B”, conhecimento que pode ser possivel a partir das leituras diarias do alfa-
beto fixo e assim as criancas podem fazer a ligacéo entre desenho e a palavra correspondente. Ja na
6 atividade que tem relacéo com a primeira, a tarefa é completar os nomes com as vogais que faltam.
A principio as criancas poderdo copiar as palavras da atividade anterior, no entanto, dependendo da
acao docente pode representar uma oportunidade para fazer comparacées entre as palavras relacio-
nadas quanto a quantidade e variedade de letras, seguindo as dicas da pronuncia.

Estas atividades evidenciam aproximagdes com a concepgao construtivista, uma proposta que
procura “[...] construir uma descricao do processo pelo qual o sujeito reconstréi para si mesmo deter-
minado objeto presente em sua cultura, mediado por outros sujeitos que atuam como interpretantes”.
(WEISZ, 2016, p. 12). Nessa direcéo, 0 uso de textos como o caso das listas, € um género textual
bem vindo para a compreensdo da escrita: “[...]. A escrita de listas ou quadrinhas que se sabe de cor
permite, por exemplo, que a atividade seja realizada em grupo e que 0s alunos precisem se por de
acordo sobre quantas e quais letras irdo usar para escrever. [...]". (BRASIL, 1999).

No decorrer do processo de coleta de dados verificamos que ha atividades, (7% e 8%) correspondentes
a Figura 6 que evidenciam caracteristicas das atividades empiristas. Frata-ge Sao materiais baixados de
paginas da internet, como S&o blogs que disseminam varios tipos de atividades semelhantes aquelas
apresentadas pelas cartilhas e enfatizam bastante a visdo do curriculo ancorado em datas comemorati-
vas. Sao interdependentes e podem ser impressas e distribuidas aos estudantes de uma forma bem pra-
tica, dispensando talvez até o planejamento e que mantém as criangas ocupadas por longos periodos.
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A cartilha ndo foi embora. Seus vestigios s&o percebidos nos cadernos escolares. Uma situacdo que
nos levar a pensar que junto com as novas tecnologias da informacao e comunicacgéo, ressurgem outros
formatos das conhecidas praticas mecanicistas de alfabetizacao.

Figura 6 — Pontilhados e letras iniciais e finais.

Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gavido (2018).

A tarefa proposta é para a crianca cobrir 0s pontilhados, pois a suposicdo docente sustenta que
€ preciso treinar o movimento da méo para a aprendizagem dos tracos das letras. Nessa direcéo “[...]
a escrita é concebida como um cdodigo de transcri¢cdo, sua aprendizagem é concebida como a aqui-
sicdo de uma técnica [...]". (FERREIRO, 2017, p. 16). A preocupacao com estas atividades de cobrir
tracados, letras e numeros, durante muito tempo influenciou/influencia a docéncia na alfabetizacéo.
Constitui um conjunto de técnicas identificadas como prontiddo. Apds a proposicdo da psicogéne-
se da lingua escrita, este entendimento sobre o ler e escrever tem sido denominado de concepgao
empirista, como ja discutido anteriormente é caracterizado por meio dos seguintes elementos: “[...] 0
conhecimento esta “fora” do sujeito e € internalizado através dos sentidos, ativados pela acéo fisica e
perceptual. O sujeito da aprendizagem seria “vazio” na sua origem, sendo “preenchido” pelas expe-
riéncias que tem com o mundo”. (WEISZ, 2001, p. 80).

A atividade ao lado foi também extraida da internet propde uma tarefa com foco nas letras iniciais
e finais das palavras “pipa” e “bolo” que também podem ser trabalhadas juntamente com o alfabeto
fixo e assim diferente da anterior, ir além de uma simples copia. Neste sentido, intervencdes didaticas
desafiadoras sdo importantes para as criangas, pois, “[...] a escrita lhes apresenta desafios intelectu-
ais, problemas que terdo que resolver, precisamente para chegar a entender quais sdo as regras de
construgao internas do sistema”. (FERREIRO, 1993, p. 32).

Como em outras experiéncias de alfabetizac&do, a Matematica foi visibilizada nas atividades ini-
ciais da leitura e da escrita conforme apontam as atividades (9% e 10%) referentes a Figura 7. Envolvem
a grafia dos numerais em lingua indigena, um conhecimento que pode sugerir processos proprios
de aprendizagem demandados e sistematizados pelo processo alfabetizador. Nao localizamos nas
cartilhas produzidas pelos missionarios 0 nome dos numerais em Gavido, o que permite entender que
referem-se ao trabalho do coletivo docente em discussdo com a comunidade que definiu estas formas
de grafias.
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Figura 7 — Cdpia e escrita dos numerais na lingua indigena.

Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gavido (2018).

Assim como o alfabeto fica exposto na parede da sala de aula, os numerais também est&o fixados
possivelmente para a realizacéo de leituras diarias e para o trabalho da relacéo representacdo/quantida-
de e a oralidade ¢é exigida mais uma vez para contribuir no entendimento do processo: “Antes de come-
car o trabalho com a escrita dos numeros, € importante trabalhar a contagem oral[...]. A propria origem
do sistema decimal e dos algarismos [...] esta relacionada a contagem dos dez dedos das mé&os”. (BRA-
SIL, 1998, p. 168). E importante relacionar este tema a realidade das criancas indigenas, discutindo
suas diversas finalidades. Ha também outras atividades (11° e 12%) referentes a Figura 8 envolvendo a
Matematica como a leitura e copias dos numeros € a relagdo entre os algarismos e 0s conjuntos tendo
em vista a aprendizagem da representacao numérica — correspondéncia entre o nimero e a quantidade.

A utilizacdo de imagens como os baldes neste conteldo pode ampliar o entendimento sobre o
significado dos numeros. Outros recursos também podem ajudar na compreenséo da Matematica: “[...]
0 uso do abaco facilita a compreenséo e permite integrar a habilidade de contagem com o significado
do valor posicional na escrita numérica. [...]". (BRASIL, 1998, p. 172). Mas observamos a auséncia da
Etnomatematica compreendida neste texto como “[...] o conjunto de artes, técnicas de explicar e de
entender, de lidar com o ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais”.
(D’AMBROSIO, 2008, p. 1). Os modos e formas proprias de calcular e representar que o Povo Gaviao
Ikolen utilizava/utiliza nas praticas sociais ndo foram visualizados nos materiais observados.

Figura 8 — Numerais e quantidades.
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Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gavido (2018).

A introducéo do estudo da segunda lingua parece ocorrer de forma mais intensificada no 2° ano
do ensino fundamental na Escola Zavidjaj Xikov Pipohv. As atividades (13° e 14%) apontadas na Figura
9 evidenciam que a insercéo da lingua portuguesa ocorre a partir de grafias de palavras e desenhos
de objetos ou animais conhecidos pelas criangas, como bola ou gato, por exemplo. E como no traba-
lho alfabetizador envolvendo linguas indigenas os temas relacionados também em lingua portuguesa
fazem parte dos conhecimentos das criancas.
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Figura 9 — A lingua portuguesa na alfabetizacéo da escola Gavido.

Fonte: Alberto Junior /hv Kuhj Gavido (2018).

O estudo da lingua portuguesa constitui uma questéo de interesse dos Povos Indigenas na atual
relacao pods-contato: “Aprender e saber usar a Lingua Portuguesa na escola € um dos meios de que as
sociedades indigenas dispdem para interpretar e compreender as bases legais que orientam a vida
no pais, [...] que dizem respeito aos direitos dos povos indigenas”. (BRASIL, 1998, p. 121). Um saber
utilizado com frequéncia em seus processos comunicativos na atualidade, inclusive em perspectiva
literaria critica: “A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do mundo estava
sustentada na premissa de que havia uma humanidade esclarecida que precisava ir ao encontro da
humanidade obscurecida, [...]. Somos mesmo uma humanidade? [...]". (KRENAK, 2019, p. 8).

Em relacéo a 14 atividade, desde a publicacdo de A Psicogénese da Lingua Escrita (1991) por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, passamos a enxergar as possibilidades do trabalho pedagdégico de
iniciacao a leitura e a escrita a partir do nome das criancas. Além de representar um momento inaugu-
ral de reflexdo sobre a identidade, permite oportunizar um estudo aprofundado relacionando prética
social e contexto escolar: qual o seu significado, quem deu seu nome, quantas letras tém, quais sdo
estas letras, qual é a letra inicial e a final, por exemplo. Deste modo, o estudo do nome das criancas
na alfabetizacdo pode significar o primeiro texto estavel que pode contribuir para o entendimento do
sistema de escrita.

Assim, o trabalho referente a lingua portuguesa no dia a dia da escola indigena no inicio da esco-
larizag@o pode dialogar com as praticas sociais orais e escritas para ampliacdo dos saberes, inclusive
na perspectiva do direito, seja por meio das grafias de objetos conhecidos ou através dos nomes
proprios: “[...]. Os alunos indigenas s&o cidadaos brasileiros e, como tais, tém o direito de conhecer
esses documentos para poderem intervir, sempre que necessitarem, em qualquer esfera da vida so-
cial e politica do pais”. (BRASIL, 1998, p. 121).

Em estudos anteriores (NEVES, 2009) verificamos que para a sociedade indigena Gavido o
conhecimento da lingua portuguesa, tanto no aspecto oral como no escrito, tem importancia na atu-
alidade considerando que € preciso saber cada vez mais do funcionamento desta sociedade hege-
modnica para poder ter acesso a leituras de documentos e outros materiais necessarios para o Povo.
De igual modo, o uso da lingua portuguesa pode ser uma forma de comunicacdo do pensamento
indigena, um mecanismo de socializacdo de seus saberes na perspectiva da Lei 11.645/2008.
Normativa que tornou obrigatério no curriculo o estudo das Histérias e Culturas Indigenas e Afro-
descendentes.
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A Matematica é apresentada oficialmente as criancas Gavido a partir do sistema de numeracéo
decimal, por meio das grafias dos algarismos arabicos em lingua indigena e na contagem numérica
que relaciona a representacdo dos numeros as quantidades correspondentes. Notamos a auséncia
de atividades relacionadas a Etnomatematica uma area do conhecimento que reconhece que todas
as sociedades produzem formas proprias de calcular e representar quantidades, dentre outros as-
pectos. Nesta direcdo é importante conhecer as praticas sociais da tradicdo para que possam ser
valorizadas reafirmadas no ambiente escolar.

Consideracoes Finais

Este trabalho mobilizou um conjunto de interesses relacionados ao ingresso das sociedades in-
digenas nas culturas do escrito, tendo em vista as possibilidades de uso destas praticas sociais em
suportes impressos e/ou digitais. Preocupacéo académica que tem sido desenvolvida através de um
campo do conhecimento que denominamos Alfabetizac&o Intercultural.

Nesta direcdo, é o resultado da pesquisa desenvolvida através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa nas Acdes Afirmativas (PIBIC AF) por meio do Projeto “Alfabetizacéo
Intercultural na Escola Gavido lkolen: quando os cadernos falam” (2018-2019). A finalidade principal
foi analisar as concepcdes de alfabetizacdo — empiristas ou construtivistas que sdo evidenciadas em
atividades de cadernos escolares de estudantes indigenas da Escola Zavidjaj Xikov Pipohv em Ji-Pa-
rana, Rondonia, por meio da pesquisa documental.

O texto apresentou breves elementos referentes a historiografia da educacao escolar indige-
na Gavido, evidenciando que por um determinado periodo a educag¢é&o andou pari passu com a
alfabetizacao. O trabalho pedagdgico foi realizado de forma dual: de um lado em lingua indigena
por meio da ac&o missionaria através de cartilha e de outro em lingua portuguesa por funcionarios
da Funai ou linguistas com materiais didaticos ocidentais. A pesquisa realizada permite afirmar
que, na atualidade, o trabalho da alfabetizac&o é realizado pelos proprios docentes indigenas
do Povo Gaviao. Os cadernos escolares apontaram pistas importantes sobre as concepcdes de
como a alfabetizac&o é pensada e também como ocorre a insercdo da sociedade lkolen na cul-
tura escrita.

As atividades informam que as criancas aprendem a ler e escrever em lingua indigena a partir de
representacdes de seu mundo. Ha indicios que evidenciam aproximacdes com a concepcao cons-
trutivista expressas nas producdes de grafias e desenhos autorais que podem significar compreen-
sdes iniciais das crian¢as sobre o sistema de escrita. O trabalho € materializado por meio do estudo
com o alfabeto, seguido da formacéo das primeiras palavras com énfase nas letras iniciais e finais
e posteriormente a lingua portuguesa € introduzida na alfabetizacao a partir das grafias de palavras
e desenhos de objetos conhecidos dentre os quais, 0s homes proprios das criancas. A Matematica
esta presente por meio da insercdo do sistema de numeracado decimal com a indicacao das grafias
correspondentes em lingua indigena.

Por outro lado ha registros que apontam para a presenca da concepcao empirista na alfabetiza-
cao. Uma forma de pensar que sustenta que este processo exige que as criangas treinem movimentos
repetitivos envolvendo a mao e o olho para um futuro exercicio da escrita. Os materiais sao oriundos
da internet e focalizam a coordenacgao visomotora. Evidéncias que sugerem que ha demandas para a
reflexao destas praticas nas formacées de carater inicial e continuada.
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Inferimos que embora a histéria da aquisicdo da leitura e escrita do Povo Gavido lkolen tenha
ocorrido por meio da acao missionaria mediante a adocéo de cartilhas, na atualidade este trabalho é
realizado exclusivamente por professores e professoras indigenas que utilizam materiais diferencia-
dos e que apontam para processos proprios de ensinar/aprender. Estas praticas de Educacéo Inter-
cultural se aproximam das concepcdes construtivistas e nesta direcao podem repercutir nas praticas
sociais por meio de atos criticos de leitura e escrita de modo a atender os interesses comunicativos
das sociedades indigenas no mundo atual.
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