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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo identificar e analisar o perfil dos/as professores/as alfabetizadores/
as participantes do Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa — PNAIC do estado de Mato
Grosso do Sul, entre os anos de 2013 a 2014. Nossa pesquisa insere-se no tipo qualitativo com enfo-
que bibliogréfico e de campo. Usamos como instrumentos de pesquisa os relatérios dos questionarios
respondidos pelos professores/as alfabetizadores/as do PNAIC por meio do Sistema de Monitoramen-
to e A¢des integradas do Ministério da Educacéo - SIMEC/SISPACTO. Diante dessa pesquisa nos de-
paramos com um quadro preocupante de formacao de professores/as pela diversidade de formacéao
e até mesmo a auséncia de formacao de professores/as que atuam no ciclo da alfabetizacéo.
Palavras-Chave: Formacao de professores/as. Ciclo de Alfabetizacao. Pacto Nacional pela Alfabeti-
zacao na ldade Certa.

ABSTRACT

This article aims to identify and analyze the profile of teachers who participate in the National Pact for
Literacy in the Right Age — PNAIC in the state of Mato Grosso do Sul, from 2013 to 2014. Our research
inserts use the qualitative type with a bibliographic and field focus. We used as research instruments
the questionnaire reports answered by PNAIC literacy teachers through the Monitoring System and In-
tegrated Actions of the Ministry of Education - SIMEC/SISPACTO. In view of this research, we are faced
with a worrying picture of teacher training due to the diversity of training and even the lack of training
for teachers who work in the literacy cycle.

Keywords: Teacher training / the; Literacy cycle; National Pact for Literacy in the Age One;

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 14 - 2021 3



Introducao

O presente artigo € um recorte da dissertacéo intitulada: O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
ldade Certa e a crianca de cinco anos no ensino fundamental. a cultura escrita e seus (des) propdsi-
fos para a infancia. Neste artigo, tivemos por objetivo identificar e analisar o perfil de formacao inicial
dos/as professores/as alfabetizadores/as participantes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa/PNAIC, nos anos de 2013 e 2014.

O Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa foi um projeto do governo Federal nos anos de
2013 a 2017, teve uma abrangéncia nacional e seu objetivo foi alfabetizar todas as criancas até o final do
terceiro ano do Ensino Fundamental numa colaboragao entre Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios.
O PNAIC, portanto, constituiu-se de um conjunto de acdes que teve como eixo principal a formagéo conti-
nuada em servigo de professores/as alfabetizadores/as, no ciclo do 1°ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Nossa pesquisa insere-se no tipo qualitativo, com enfoque bibliografico e trabalho de campo,
identifica e analisa os dados a partir da teoria histérico-cultural. Utilizamos como instrumentos de pes-
quisa os relatérios dos questionarios respondidos pelos professores/as alfabetizadores/as do PNAIC
por meio do Sistema de Monitoramento e Acdes integradas do Ministério da Educacéo - SIMEC/
SISPACTO'. Nele todos os envolvidos foram cadastrados, receberam uma senha e preencheram um
questionario, de dados pessoais e profissionais, que gerava o perfil de cada participante.

O PNAIC trouxe uma inovagao para os programas do governo federal: o investimento na forma-
cdo continuada e em servico dos professores alfabetizadores, pois todos os que foram cadastrados
no SIMEC/SISPACTO tinham que realizar avaliagbes mensais e alimentar o sistema com dados refe-
rentes ao processo de alfabetizacdo das criancas, com questdes criadas pela equipe da Secretaria
de Educacéao Basica/SEB, do Ministério da Educacao/MEC. Entdo estavam aptos a receberem uma
bolsa de estudo no valor de R$ 200,00 mensais, no periodo de vigéncia do projeto.

As respostas aos questionarios preenchidos geravam relatérios, que ficavam disponiveis no perfil
da coordenacao geral do programa no SIMEC/SISPACTO. Os relatérios eram disponibilizados no final
de cada vigéncia anual das formacées. Assim, aos dados de 2013, tivemos acesso em 2014, e aos
de 2014, no inicio do ano de 2015.

Para este artigo, utilizamos os dados do SIMEC dos anos de 2013 e 2014. Para andlise e discus-
sao, dividimos o artigo em duas partes: na primeira, contextualizamos o Pacto Nacional pela Alfabe-
tizacdo na Ildade Certa, e, na segunda, apresentamos o0 panorama de formacgao inicial e continuada
dos/as professores/as alfabetizadores/as no estado de Mato Grosso do Sul participantes do programa.

0 Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa/PNAIC: a formacao
continuada de professores/as alfabetizadores/as

A implantacao de propostas de formacéo continuada de professores/as alfabetizadores/as no Brasil, a
partir do ano de 2003, procurou incentivar os estudos e o trabalho pedagdgico a partir da alfabetizacdo das
criancas do nosso pais, buscando a apropriacao do sistema de escrita alfabético, por meio da articulacéo dos
conceitos de alfabetizac&o e letramento. Nesse sentido, foram criados programas de formacao continuada
para inserir os/as professores/as nesta abordagem, principalmente a partir de resultados de avaliacdes em
larga escala (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), Sistema de Avaliagcdo da Educacao
Bésica (SAEB) e Provinha Brasil que revelavam o baixo desempenho das criancas em leitura e escrita. Assim,

1 SIMEC - Sistema Integrado de Monitoramento Execugé&o e Controle do Ministério da Educacg&o do Ministério €, o SIS-
PACTO é um deles, que foi criado para atender o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa/PNAIC.
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O baixo desempenho escolar, reflexées sobre a identidade profissional dos professores
alfabetizadores, dentre outros aspectos, desencadearam, nas atuais politicas publicas
de educacao, a necessidade de atender as exigéncias de melhoria do aprendizado dos
alunos. Para isso, eram necessarias transformacdes sobre as praticas pedagodgicas e
a mobilizacdo de conhecimentos presentes na teoria na Educagéo. Significava definir
0 que é essencial a alfabetizacdo das criancas das escolas publicas. Para tal, era fun-
damental criar uma proposta para o professor alfabetizador a partir de um processo de
formacao continuada, marcado com a articulagédo de todas as politicas do MEC, o que
deflagrou uma politica de Estado ainda em construcao. (BRASIL, 2015, p. 13)

Nesse sentido, algumas iniciativas foram apresentadas para compor uma organizacéo e fazer
frente a tal realidade, tais como: Ensino Fundamental de 9 anos, organizacéo do ciclo da alfabetiza-
cao e a criacado de uma Rede Nacional de Formacao de Professores/as.

A concepcéo de letramento, que surge no Brasil a partir dos meados de 1980, passa a fazer parte
das orientacdes oficiais do Ministério da Educacéo e foram criados programas de formacé&o de pro-
fessores/as que institucionalizaram este conceito, como o Programa Pro-letramento (2005) e o Pacto
Nacional pela Alfabetizac&o na |dade Certa (2012).

Com os resultados das provas externas, das discussdes internacionais e das metas? previstas
para a alfabetizacdo, comecaram a surgir no pais iniciativas para a formacéo do/a professor/a alfa-
betizador/a, como € o caso dos programas PROFA (2000) e Pr6-letramento (2005), com o objetivo de
oferecer uma formacao continuada para professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental, no
sentido de melhorar os niveis de leitura e escrita das criangas.

O programa PROFA foi lancado pelo Ministério da Educacao/MEC no ano de 2000 e foi supervi-
sionado pela professora Telma Weisz. Segundo Souza, Souza e Guimarées (2021, p. 305).

O Programa, alicercado em pesquisas que oferecem uma compreensao diferente e talvez
mais aprofundada do processo de alfabetizacio, foi desenvolvido para os professores alfa-
betizadores. Foi também esse programa de formagéo que desencadeou mudangas na ma-
neira de se trabalhar a alfabetizacdo, considerando que suas bases se encontravam no tra-
balho investigativo realizado e coordenado por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. O PROFA foi
destinado a todas as pessoas que se dispdem a alfabetizar criancas, jovens e adolescentes.

Como podemos verificar, 0 PROFA foi um programa destinado a professores/as alfabetizadores/as
que tinham interesse em conhecer e/ou aprofundar seus estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita
como subsidios tedricos para a pratica educativa alfabetizadora de criancas, jovens e adultos. O PROFA
originou uma formacao diferenciada para os/as professores/as alfabetizadores/as, e seu encerramento
se deve a mudanca de governo. Destacamos que o problema maior dos programas do governo federal
recai nas trocas de governos, pois temos programas de governo e n&o programas de estado.

No ano de 2005, com a mudanca do governo federal, foi criada a Rede Nacional de Formacéao
Continuada de professores da Educacgao Basica, nesse novo contexto nasceu o Programa Pro-Letra-
mento, que fez parcerias com algumas universidades publicas convidadas para a producao do material
e formacao do/a orientador/a de estudo. Por ser um curso semipresencial, a figura de tutor/a articulava
as acdes na realizacdo do curso. Como nos mostra Souza, Souza e Guimaraes (2021, p. 306-307), o
Pro-Letramento € “um programa de formacgado continuada aos professores alfabetizadores oferecidos
por meio de parcerias [também] com as secretarias de educac&o dos municipios a partir do ano 2005”.
2 Cinco metas foram estabelecidas no programa Todos pela Educacéo, Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. A meta 2 estabeleceu
que toda crianca deveria estar plenamente alfabetizada até os 8 anos de idade.

Plano Nacional de Educacéo (2014-2020) que, em sua meta cinco, defendia que todas as criancas deveriam estar alfabetizadas até o ter-
ceiro ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2014).
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Com a experiéncia do Pro-Letramento (2005), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Cer-
ta/PNAIC (2012) surgiu como um compromisso formal assumido em parceria com os entes federados:
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, visando a alfabetizagao plena de todas as criangas
brasileiras até os oito anos de idade, no final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Instituido pela portaria N° 867 de 4 de julho de 2012, o PNAIC teve como proposta inicial de for-
macao a abrangéncia de 10 estados brasileiros, sendo 9 (nove) estados da regido nordeste e 1(um)
da regiédo norte. Nesta proposta, estavam envolvidas as universidades participantes do programa Pro-
-letramento. A formacéo foi organizada pelo Centro de Estudos e Linguagens (CEEL) da Universidade
Federal de Pernambuco, com duragéo de dois anos.

Em novembro de 2011, a proposta foi apresentada para o Ministro da Educagéo que estendeu o
atendimento para todo o Brasil como uma politica de formacéo de professores/as alfabetizadores/as
das redes publicas de todo pais.

Em agosto de 2012, o Ministério da Educacé&o convidou professores/as que estudavam e pesqui-
savam sobre alfabetizacdo nas universidades publicas para uma primeira reunido convidando para
participarem desse processo. De acordo com o Caderno de Apresentacdo do Programa,

Inicialmente foi dada prioridade aos professores que tivessem sido parceiros, como
formadores das universidades responsaveis pelo Pro-Letramento em mais de um es-
tado. Nas universidades em que nao havia professores que tivessem participado do
Pro-Letramento, foi realizada uma pesquisa no diretério dos grupos de pesquisa do
CNPqg para identificacdo de profissionais envolvidos com a area de alfabetizacao e
letramento. Assim, outras universidades foram incluidas apés contato com a reitoria
e Faculdade ou Centro de Educacéo para indicacédo do professor responsavel para
coordenacé&o do programa. Ao todo, em 2013, o PNAIC contou com 38 IES, sendo 32
federais e 06 estaduais. (BRASIL, 2015, p 20)

As universidades atuaram entre os anos de 2013 a 2017 como agentes responsaveis na forma-
cao de orientadores/as de estudo, no acompanhamento e avaliacdo do Programa. Nesse contexto,
o projeto de formacéo foi constituido pela coordenacé&o geral, coordenacao adjunta, supervisor/a,
professor/a formador/a, coordenador/a local (nos municipios que aderiram), orientador/a de estudo,
professor/a alfabetizador/a e as criancas do ciclo da alfabetizacéo.

O PNAIC teve como eixo principal foi a formacéo continuada e em servico dos/as professores/as
alfabetizadores/as, numa proposta de alfabetizar letrando. Constitui-se como um conjunto de acées
com 0s seguintes componentes:

[...] formacéo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orien-
tadores de estudo; materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico,
jogos e tecnologias educacionais; avaliagdes sistematicas; gestédo, controle social e
mobilizac&o” (BRASIL, 2012, p. 5).

A organizacédo do PNAIC trouxe estratégias formativas organizadas pelas equipes das univer-
sidades, compostas por: coordenacio geral, coordenacao adjunta, professores/as formadores/as e
supervisores/as. Nas redes municipais de educacéo e redes estaduais de educacéo, que aderiram ao
PNAIC, havia dois atores que integravam o sistema de formacéao das universidades: o/a orientador/a
de estudo — participante das formac6es com as universidades e organizador do planejamento e das
acoes para o trabalho com os/as professores/as alfabetizadores/as, estes, por sua vez, articulavam
conhecimentos, experiéncias e saberes com outros protagonistas: as criancas do ciclo de alfabetiza-
cao. Isso aconteceu em todas as regides do Brasil.
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O ano de 2013 caracterizou-se como um ano de aprendizado e implementacédo do maior pro-
grama de formacao de professores/as do MEC, atendendo, de acordo com o SIPACTO, 327.315
profissionais da educacao em todo territério nacional. Destacamos que foi 0 maior investimento na
formacéo de professores/as que o pais teve nos ultimos anos, com um trabalho de formacéo que
movimentou a Educacéo Superior e a Educacéo Basica, por meio de um processo de compartilha-
mento de saberes.

O inicio do projeto nos estados se deu na primeira semana letiva do ano de 2013, com a formagéo
dos/as Orientadores/a de Estudo junto as Instituices de Ensino Superior, momento de reconhecimen-
to e comprometimento de todos/as envolvidos/as com o ciclo de alfabetizagdo das criancas de 6 a 8
anos.

No primeiro ano, as formacdes foram realizadas tendo como eixo os contelidos da alfabetizacéo
na area da lingua materna. Foram 6 (seis) formacdes no ano de 2013 desenvolvidas em 200 horas de
estudo, entre a equipe de formadores/as, orientados/as de estudo e professores/as alfabetizadores/
as. As formacdes dos/as Orientadores/as de Estudo ficaram sob a responsabilidade das universida-
des publicas (federais e algumas estaduais).

Em 2013, os estudos voltaram-se para as questdes da linguagem oral e escrita, fundamentando-
-se em quatro principios para o trabalho pedagogico:

1. o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e proble-
matizador;

2. 0 desenvolvimento das capacidades de leitura e de producéo de textos ocorre du-
rante todo o processo de escolarizac&do, mas deve ser iniciado logo no inicio da Edu-
cacao Basica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulac&o social
e a situacdes de interacdo em que as crian¢as se reconhecam como protagonistas de
suas proprias historias;

3. conhecimentos oriundos das diferentes areas de conhecimento podem e devem ser
apropriados pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as criancgas sdo condicOes basicas nos processos de
ensino e de aprendizagem. (BRASIL, 2012, p. 27)

Em 2014, apbs debates com o Ministério da Educacéao, as universidades conseguiram reverter o
rompimento da formac&o com as questdes da linguagem oral e escrita, porque a primeira proposta do
MEC seria em 2013 linguagem oral e escrita e em 2014 educac¢ao matematica. Apds entendimentos
entre as coordenacdes das universidades com a equipe responsavel pelo PNAIC no MEC, as forma-
cbes de 2014 tiveram continuidade com as atividades da linguagem oral e escrita, articuladas com a
Educacao Matematica, que apresentava como objetivo:

[...] a resolucdo de situagdes-problema e o desenvolvimento do pensamento légico.
[...] contribuir para que a definicdo de direitos e objetivos de aprendizagem da Mate-
matica tenha um rebatimento positivo na pratica de ensino de matematica no Ciclo de
Alfabetizacdo. (BRASIL, 2014, p. 41)
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A Educacédo Matematica, nessa direcao, partiu de uma concepcao ja apresentada nos Cadernos
de Linguagem, na perspectiva do letramento, para superacao da “simples decodificagcdo dos nume-
ros e a resolucdo das quatro operagdes basicas.” (BRASIL, 2014, p. 5).

Com a continuidade das atividades de estudo de linguagens oral e escrita, 0 Programa ganhou
uma nova organizagao: a carga horaria sofreu um acréscimo tanto na formacé&o dos/as orientadores/
as como na formacdo dos/as professores/as alfabetizadores/as e, consequentemente, aumentou a
equipe de formacao, pois além dos/as professores/as formadores/as das linguagens somaram-se 0s
professores/as formadores/as da area da educacao matematica.

A situacao de atendimento em 2014, contou com 332.931 (trezentos e trinta e dois mil e novecen-
tos e trinta e um) participantes cadastrados. Houve um aumento do nimero de profissionais envolvi-
dos na rede de formacgao de professores/as alfabetizadores/as do PNAIC. No entanto, a rotatividade
existente na Educacéo Basica, particularmente, dos professores/as alfabetizadores/as participantes
do projeto, foi confirmada por meio das solicitacées dos municipios para troca no sistema. Isso com-
prometia a continuidade da formacao durante o percurso e a qualidade das a¢des no interior das
salas de alfabetizacéo.

De acordo com o caderno de Formacéao de Professores do PNAIC,

[...] os conhecimentos aos quais 0s professores tém acesso, por meio da formacéo
continuada, sdo incorporados em funcdo de complexos processos que ndo sao ape-
nas cognitivos, mas socioafetivos e culturais. Nesse sentido, vé-se que o professor nao
participa dessas acdes apenas se apropriando de conteddos que s&o ensinados, mas
ele também mobiliza os conhecimentos/ conteddos, tendo o seu cotidiano pessoal
e profissional como referéncia. A partir dai, torna-se necessario principalmente olhar
para os professores sob o0 ponto de vista cultural e subjetivo. (BRASIL, 2012, p. 12).

Nesse sentido, é importante destacar que, diferentemente da formacéao inicial, na formacéao con-
tinuada, os/as professores/as tinham a liberdade de decisao de participar ou n&o do curso. No entan-
to, algumas redes obrigavam a participacao do/a professor/a ou a tornava pré-requisito para futuras
convocacoes.

Para que os/as professores/as possam ser agentes transformadores/as da realidade, entende-
MOS que € preciso que eles/as estejam engajados nesse processo de mudanca. Para isso, as redes
deveriam criar estratégias formativas para que a formacéao continuada de professor/a ndo fosse vista
como um dever mas um direito do trabalhador/a da educacéo.

Segundo Magalhaes e Azevedo (2015, p. 32),

Nossa defesa é a de que a formacéo continuada, inerente a todo profissional,
ndo importando a area de atuacao, é parte do processo de formacao ao longo
da carreira, na medida em que acompanhar pesquisas, producdes tedricas do
campo, realizar novos cursos, inovar praticas pedagoégicas, a partir do contexto
em que atuam os professores, constituem procedimentos que complementam a
formacéo inicial. Esta deveria estar presentes quer em cursos formais quer em
informais, suprindo distanciamentos tedrico/praticos/metodolégicos, advindos
da producéao de novos conhecimentos nas mais diversas areas, em resposta as
demandas econdmica, social, tecnoldgica e cultural da humanidade.

Concordamos com as autoras e somos partidarias da formacao como direito e necessidade de
cada professor/a que deve ser compartilhada entre os pares da escola, sejam os dos ciclos ou dos
anos de escolaridade.
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Assim, no PNAIC, todos/as profissionais envolvidos/as eram cadastrados/as e recebiam uma
senha para acesso ao SIMEC/SISPACTO. Como apresentamos anteriormente, a coordenacao geral
do PNAIC nas universidades era responsavel por gerenciar todo o estado, aprovando e solicitando
0 pagamento de bolsas. Nesse, sistema a referida coordenacao tinha acesso aos dados cadastrais
de todos os envolvidos em cada estado e das agdes dos/as professores/as alfabetizadores/as, o que
gerava dados importantes e significativos da formacéo realizada.

As formacdes contemplavam multiplas situacdes e atividades como a leitura de textos tedricos e
literarios, a socializacdo das memorias dos cursistas, a exibicdo e debate de videos, as anélises de
situacdes de sala de aula, estudo dirigido dos textos, exposicédo dialogada, utilizac&o e anélise de
jogos pedagogicos, analise de sequéncias didaticas, rotinas e projetos didaticos, planejamento dos
encontros de formacéo e das aulas, espetaculo de musica, contacéo de historias, palestras e relatos
de experiéncias.

Apods a formacdo com a equipe pedagodgica das |IES, os/as orientadores/as de estudo retorna-
vam para seus municipios para a finalizacdo das agendas de formacdo com os/as professores/as
alfabetizadores/as. Tal formacé&o seguia a linha de estudo planejada nos encontros com as |IES. Cada
orientador/a de estudo tinha sob sua responsabilidade no minimo 10 e no maximo 34 professores/
as alfabetizadores/as. Os municipios que possuiam um numero menor de alfabetizadores/as em sua
rede realizavam a formac&o em parceria com a rede estadual de ensino.

O PNAIC assumiu um papel significativo na formag¢éo continuada e em servico dos professores/
as alfabetizadores/as, criando uma importante parceria da Educacéo Basica com as Universidades
em cada estado do nosso pais, o que fortaleceu vinculos, estudos, pesquisas entre os pares da edu-
cacao, voltados para a aprendizagem e desenvolvimento de criangas, jovens e adultos.

A formacao de professores/as alfabetizadores/as do Pacto Nacional
pela Alfabetizacao na Idade Certa em Mato Grosso do Sul

Apresentamos aqui as especificidades do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, no
estado de Mato Grosso do Sul/MS, vivenciadas pelos/as professores/as alfabetizadores/as em 2013
e 2014.

As Instituicdes de Ensino Superior ficaram como responsaveis pela formacéo, acompanhamento
e avaliacdo do programa em seus estados. No estado de Mato Grosso do Sul, a Universidade Fede-
ral de Mato Grosso do Sul/UFMS foi a instituicao responsavel pelo projeto, bem como agregar outras
universidades publicas do estado para comporem o grupo de formadores(as). A coordenacéao geral
do PNAIC/UFMS/MEC ficou responsavel pelos contatos e trouxe para o projeto professoras da area
da alfabetizacédo da Universidade Federal da Grande Dourados/UFGD e da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul/UEMS.

Em 2013, primeiro ano de implantac&o e implementacéo, o programa teve quase 100% de
ades&o dos municipios, exceto a cidade de Parafso das Aguas que se municipalizou apés o inicio
dos cadastros, nao contabilizando na ades&o dos municipios, porém, participando das atividades
em um municipio vizinho. A Secretaria Estadual de Educacé&o do estado de Mato Grosso do Sul
foi o ultimo estado a aderir ao PNAIC, o que coincidiu com o dia do langamento do programa em
Brasilia, DF.
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Neste contexto, foram atendidos quase 5 (cinco) mil profissionais envolvidos, conforme quadro
abaixo:

Quadro 1 - Situacdo de atendimento em MS, 2013

ORIENTADOR DE ESTUDO 226
SUPERVISOR DA IES 8
PROFESSOR ALFABETIZADOR 4619
COORDENADOR LOCAL 80
FORMADOR DA IES 9
COORDENADOR ADJUNTO DA IES 1
COORDENADOR GERAL DA IES 1
TOTAL 4944

Fonte: Dados SIMEC/SISPACTO/UFMS (Organizado por BARBOSA (2016)

No ano de 2014, tivemos 100% de adesao dos municipios e da rede estadual de educacéo. A
parceria entre UFMS, UNDIME e SED/MS estava fortalecida pelo trabalho realizado no ano de 2013.
Como podemos verificar nos dados abaixo o nimero de cadastro de professores/as alfabetizadores/
as diminuiu, mas préximo ao ano anterior:

Quadro 2 - Situacéo de atendimento em MS — 2014

ORIENTADOR DE ESTUDO 220
SUPERVISOR DA IES 10
PROFESSOR ALFABETIZADOR 4.011
COORDENADOR LOCAL 80
FORMADOR DA IES 18
COORDENADOR ADJUNTO DA IES 2
COORDENADOR GERAL DA IES 1
TOTAL 4342

Fonte: Dados SIMEC/SISPACTO/UFMS (Organizado por BARBOSA (2016)

A diminuicao do atendimento no SISPACTO dos/as professores/as alfabetizadores/as, no ano de
2014, pode ter ocorrido por dois motivos: o repasse do atendimento nas salas da primeira etapa do
Ensino Fundamental do governo estadual para os municipios, situacao prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional/LDBEN n. 9.394/1996. E, ainda, pela rotatividade de professores/as no
ciclo de alfabetizac&o, ora por necessidade da nomeacdo de concursos publicos, ora pelo niumero
significativo de professores/as com contratos temporarios. Acrescenta-se o fato de que o Programa
nao abria a possibilidade de cadastro de professores/as apos a formacao e fechamento de turmas no
sistema, que era realizado no inicio de cada ano letivo.

Contextualizada a dimensao de atendimento de participantes no estado, situamos o perfil dos
profissionais envolvidos que estavam atuando no ciclo da alfabetizacé&o (1°, 2° e 3°).

Em 2013, temos o quadro de perfil de professores/as alfabetizadores/as do ciclo de alfabetizacéo
no estado de Mato Grosso do Sul: de 4.944 (quatro mil novecentos e quarenta e quatro) professores
que preencheram informacdes sobre dados pessoais, 232 (duzentos e trinta e dois) professores/as
atuavam sem formacao conforme as alternativas do grafico que se segue mostram.
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Grafico 1 — Perfil dos/as professores/as do ciclo de alfabetizacéo (2013)

W Especializacdo (1827)

W Supenor Completo
Pedagoga (1805)

® Supenor Completo
Licenciatura (529)

B Supenor Completo (outro)
(240)

@ Supenor Incompleto (144)

| Médio Completo (78)

@ Mestrado (42)

® Médio Incompleto (7)

® Fundamental Incompleto (2)

W Fundamental Completo (1)

Fonte: Dados SISPACTO/UFMS (Organizado por BARBOSA, 2016)

Se analisarmos o nimero de professores/as com Ensino Superior completo (Licenciatura e Ou-
tros), veremos que corresponde um total de 769 (setecentos e sessenta e nove), com uma diversidade
de cursos, conforme mostra o quadro seguinte.

Quadro 3 - Formacao dos/as professores/as do ciclo de alfabetizagdo (2013)

AREA DE FORMAQAO TOTAL %
PEDAGOGIA — LICENCIATURA 3725 79.68
OUTRO CURSO DE FORMACAO SUPERIOR — LICENCIATURA 186 3.98
LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E ESTRANGEIRA - LICENCIATURA 182 3.89
LETRAS - LINGUA PORTUGUESA — LICENCIATURA 85 1.82
HISTORIA — LICENCIATURA 57 1.22
GEOGRAFIA — LICENCIATURA 53 1.13
PEDAGOGIA (CIENCIAS DA EDUCACAO) — BACHARELADO 50 1.07
LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA — LICENCIATURA 30 0.64
MATEMATICA — LICENCIATURA 23 0.49
CIENCIAS BIOLOGICAS — LICENCIATURA 22 0.47
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS — LICENCIATURA 20 0.43
LETRAS - LINGUA ESTRANGEIRA — LICENCIATURA 19 0.41
CIENCIAS SOCIAIS — LICENCIATURA 14 0.30
ARTES VISUAIS — LICENCIATURA 10 0.21
EDUCACAO FiSICA — LICENCIATURA 8 0.17
OUTRO CURSO DE FORMACAO SUPERIOR — BACHARELADO 7 0.15
PROCESSOS ESCOLARES — TECNOLOGICO 7 0.15
CIENCIAS NATURAIS — LICENCIATURA 6 0.13
LICENCIATURA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — LICENCIATURA 6 0.13
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM ARTES (EDUC.O ARTISTICA) — LICENCIATURA 6 0.13
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCAGCAO NO CAMPO — LICENCIATURA 5 0.1
HISTORIA - BACHARELADO 4 0.09
EDUCACAO RELIGIOSA — LICENCIATURA 3 0.06
CIENCIAS BIOLOGICAS — BACHARELADO 3 0.06
LIBRAS — LICENCIATURA 3 0.06

Fonte: Dados SISPACTO/UFMS (Organizado por BARBOSA, 2016).
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Em 2014, dos 4619 (quatro mil seiscentos e dezenove) professores/as, 166 (cento e sessenta e
seis) professores/as atuavam em salas de alfabetizagcdo sem formacéo, de acordo com as alternati-
vas assinaladas em: Superior incompleto, Médio Completo, Fundamental Incompleto e Fundamental
Completo, nas salas de alfabetizac&do. J& o numero de professores/as com Ensino Superior completo
(Licenciatura e Outros) correspondia o total de 681 (Seiscentos e oitenta € um) como mostra o grafico
seguinte.

Grafico 2 — Perfil dos/as professores/as do ciclo de alfabetizagdo — 2014

1% 0% o9

= Superior Completo
Pedagogia (1725)
m Especializa¢do (1475)

= Superior Completo
Licenciatura (459)

= Superior Completo (outro)
(222)

m Superior Incompleto (102)

= Médio Completo (59)

= Mestrado (23)

m Fundamental Incompleto (2)

= Fundamental Completo (2)

Fonte: Dados SISPACTO/UFMS (Organizado por BARBOSA, 2016).

Quando verificamos o quadro da area de formacéo detalhado, observamos uma diversidade de
cursos de graduacéao dos professores/as.

Quadro 4 — Formacao dos/as professores/as do ciclo de alfabetizac&do — 2014

AREA DE FORMACAO TOTAL %

PEDAGOGIA — LICENCIATURA 3292 82,07
OUTRO CURSO DE FORMACAO SUPERIOR — LICENCIATURA 142 3,54
LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E ESTRANGEIRA — LICENCIATURA 142 3,54
LETRAS - LINGUA PORTUGUESA — LICENCIATURA 78 1,94
HISTORIA — LICENCIATURA 49 1,22
GEOGRAFIA — LICENCIATURA 40 1
PEDAGOGIA (CIENCIAS DA EDUCACAO) — BACHARELADO 31 0,77
LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS — LICENCIATURA 20 0,5
MATEMATICA — LICENCIATURA 16 0,4
CIENCIAS BIOLOGICAS — LICENCIATURA 16 0,4
LETRAS - LINGUA ESTRANGEIRA — LICENCIATURA 15 0,37
LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA — LICENCIATURA 10 0,25
CIENCIAS SOCIAIS — LICENCIATURA 7 0,17
OUTRO CURSO DE FORMACAO SUPERIOR — BACHARELADO 6 0,15
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EDUCACAO FiSICA - LICENCIATURA 5 0,12
PROCESSOS ESCOLARES — TECNOLOGICO 5 0,12
LIBRAS — LICENCIATURA 5 0,12
LICENCIATURA PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — LICENCIATURA 4 0,1

LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM ARTES (EDUC. ARTISTICA) — LICENCIATURA 4 0,1

ARTES VISUAIS — LICENCIATURA 4 0,1

LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO NO CAMPO — LICENCIATURA 3 0,07
CIENCIAS NATURAIS — LICENCIATURA 3 0,07
FILOSOFIA — LICENCIATURA 2 0,05
MUSICA — LICENCIATURA 2 0,05
LETRAS - LINGUA PORTUGUESA E ESTRANGEIRA - BACHARELADO 2 0,05
HISTORIA - BACHARELADO 2 0,05
EDUCACAO RELIGIOSA - LICENCIATURA 2 0,05
INFORMATICA — LICENCIATURA 2 0,05
CIENCIAS BIOLOGICAS - BACHARELADO 2 0,05
PSICOLOGIA — BACHARELADO 2 0,05
CIENCIAS SOCIAIS — BACHARELADO 1 0,02
OUTRO CURSO DE FORMACAO SUPERIOR - TECNOLOGICO 1 0

Fonte: Dados SISPACTO/UFMS (Organizado por BARBOSA (2016)

Em 2013, 809 (oitocentos e nove) profissionais que possuiam Ensino Médio completo/ incomple-
to, Ensino Fundamental completo/ incompleto, além de outros cursos de graduacao, atuavam no ciclo
da alfabetizacdo. Em 2014, esse numero baixou para 623 profissionais, e apareceram outros cursos
de graduacao como: licenciaturas em Filosofia, Musica, Informatica, Bacharelado em Lingua Portu-
guesa e Estrangeira, Psicologia, Ciéncias Sociais e Tecnoldgico que nao foi especificado. O numero
de professores/as com ensino fundamental incompleto diminuiu de 7 professores/as em 2013 para 2
em 2014.

A diversidade de formacéo profissional chama a atencéo, e alerta para a necessidade de for-
macao especifica para a area da alfabetizacdo a fim de romper com praticas ainda voltadas para o
ensino tradicional da linguagem oral e escrita, com énfase na repeticdo e memorizacao de letras e
silabas, leitura em voz alta e producéo restrita ao contexto da sala de aula.

E preciso acompanhar esses/as professores/as para que possam superar as lacunas deixadas
na formacéo inicial e garantir as criancas uma educacao de qualidade, tendo em vista as especifici-
dades e singularidades da infancia. De acordo com Silva e Flores (2015, p. 194),

E necessério superar o tempo em que as pessoas de boa vontade e com alguma
instrucdo assumiam a (sic) docéncia. Essa é uma tarefa de quem escolhe ser profes-
sor ou professora, reconhecendo que essa formacgao/atualizagao se da ao longo da
vida, como responsabilidade das instituicdes formadoras e do poder publico, tomando
como partido a escola atual [...].

No ciclo alfabetizador, faz-se necessario um perfil de professor/a bem formados, para atuar crian-
cas que estdo formando sua personalidade. O trabalho de professores ndo pode ser considerado
uma missé&o ou um dom natural. O ato de ensinar requer uma formacéo alicercada em fundamentos
tedrico-metodoldgicos. A formacéo do/a pedagogo/a € complexa, este/a precisa conhecer as espe-
cificidades da infancia e como as criangas se apropriam da escrita como bem cultural. Ha lacunas
deixadas ja na formacao inicial que ndo podem ser superadas na formacéo continuada. Os quadros
apresentados neste estudo mostram que ha muito a se fazer nos programas de formacao continuada
dos/as professores/as alfabetizadores/as.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Namero 14 - 2021 13



Segundo Martins (2012, p. 454), uma soélida formacéo de professores/as constitui “um instru-
mento de luta contra a alienacao”. Nesse sentido, é imprescindivel que os/as professores/as, além
dos conhecimentos especificos para o seu exercicio profissional, conhecam as “[...] condicBes
historico-sociais nas quais esse exercicio ocorreréa e que precisam ser transformadas.” (MARTINS,
2012, p. 455).

A constituicdo do ser humano se da nas relacdes que estabelece em seu contexto social
e de acordo com as condi¢gbes materiais de vida e de educacao. Nesse processo que O ser
humano se diferencia dos outros animais, ou seja, através do trabalho, age e transforma a na-
tureza, cria instrumentos para atender as suas necessidades transformando a natureza e a si
proprio (DUARTE, 2000). Assim, pensar nesse individuo é pensar em um ser concreto, sintese
das relacdes sociais.

Martins (2012) aponta que a formacao de professores/as nessa perspectiva deve compreender:

[...] a apropriacédo de conhecimentos historicamente acumulados, da cultura cientifica
e tedrico-técnica, condicéo preliminar para decodificacao do real, para a interpretacéo
dos fatos, para a superacéo das aparéncias, enfim, para a implementacéo da praxis.
(MARTINS, 2012, p. 461).

Isso é fundamental para o trabalho docente como compromisso que assumimos com a formacéo
das criancas. Nesse sentido,

A alienacgéo, por exemplo, do operério da industria automobilistica ndo compromete a
qualidade do automével que ele contribui para construir, mas a alienacéo do trabalha-
dor professor interfere na qualidade do produto de seu trabalho. O trabalho educativo
pressupde o homem frente a outro homem de quem nao podem estar estranho (alie-
nado), fundando-se numa relagdo que é por natureza inter-pessoal e mediada pelas
apropriacées e objetivacdes desses homens (MARTINS, 2012, p. 5).

Nessa perspectiva, as instituicées tém um papel fundamental na formagcao de professores/as,
tendo em vista uma formacao que nao se resuma a uma visdo pragmatica e prescritiva do trabalho
docente, diferentemente da logica do capital que inspira as tendéncias pedagdgicas atualmente em
moda, é preciso que os professores em sua formacéo inicial/continuada formem uma consciéncia
critica que oriente o trabalho docente no sentido de superar o processo de alienacédo que atinge toda
a sociedade capitalista.

De fato, discutir a formacao de professores/as é fundamental para que se alcance uma educacao
da infancia de qualidade, pois, de acordo com Almeida (2011, p. 161),

O conjunto de experiéncias, estudos, leituras e discussdes reflexivas desenvolvidas
pelos (as) professores (as) em seus processos formativos €, portanto, determinante
para a construcéo de seus referenciais tedrico-praticos.

Dessa forma, quanto mais momentos de discussoes e reflexdes houver mais subsidios teréo os/
as professores/as em sua pratica pedagogica para a transformacgéo e para a “[...] superacao do de-
senvolvimento empirico em direcédo ao pensamento tedrico” (MARTINS, 2012, p. 470).

Pensamos na formacéao de professores/as como Souza (2014, p. 263) ao afirmar que “Desejamos
para nossas criangas uma educagao que as tornem cidadas, detentoras de direitos, que produzam
cultura que permeiam sua vida e sejam por ela produzidas [...]”
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Consideracoes finais

Ao realizar esta pesquisa nos deparamos com um cenario preocupante de formacao de profes-
sores/as que revela a diversidade de formacéo e até mesmo a falta de formacéo de professores/as
atuando no ciclo da alfabetizacéo.

Na comparacao dos quadros dos anos de 2013 € 2014, observamos a presenca ainda de profes-
sores/as que possuem apenas Ensino Médio completo ou incompleto, Ensino Fundamental completo
e incompleto, além de formacbes ndo especificas, que atuam como alfabetizadores/as, embora o
ndamero de professores/as com fundamental incompleto tenha diminuido de 2013 para 2014.

Os dados apresentados alertam para a necessidade de uma formacéo especifica de professo-
res/as que atuam na alfabetizacdo de criancas, tendo em vista romper com préticas pedagogicas
voltadas para o ensino tradicional com énfase nas letras do alfabeto, nas familias sildbicas, na leitura
em voz alta etc. que fazem ainda parte do cotidiano de salas de alfabetizagao.

Os cursos de Pedagogia precisam também ser repensados, muitas vezes baseados em modelos
técnicos para a formacao docente, limitam-se ao dominio de conteddos e técnicas de transmissao dos
saberes ou pautam por uma base tedérico-cientifico deslocada do espaco concreto da escola.

A estrutura curricular dos cursos de Pedagogia também deve assegurar disciplinas especificas
da alfabetizac&o que preparem o futuro/a professor/a para o processo de alfabetizacdo como apro-
priacdo da cultura escrita na Educacgéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E cultura
escrita, de acordo com Souza e Mello (2017, p. 200),

[...] n&o é um conjunto de letrinhas mas, sim, um instrumento cultural complexo que 0s
seres humanos criaram para registrar fatos, comunicar informacoes, ideias e sentimen-
tos aos outros, expressar opinides, fatos, informacdes, sentimentos e ideias.

Isto posto, é preciso garantir que o profissional que atua na alfabetizacdo das criancas seja o/a
pedagogo/a bem formado/a, o que requer uma formacéo inicial sélida e especifica que considere a
crianca e seu desenvolvimento na infancia.

Entendemos que os programas de formacéo continuada exercem uma funcao importante, especial-
mente por trazer o/a professor/a para a reflexao de sua pratica pedagoégica, no entanto ndo séo por si a
solucdo para a superacéo de pratica alfabetizadoras tradicionais, mecanicas, repetitivas. E preciso que
professores e professoras tomem consciéncia do papel politico e social que possuem nessa dificil tarefa e
que invistam em sua formacgao continuada no espaco da sua instituicao escolar com o0s seus pares.

Para concluir, o PNAIC em Mato Grosso do Sul, sob a coordenacéo da UFMS, buscou oferecer
uma formacao continuada de professores/as alfabetizadores/as voltada para uma educacdo huma-
nizadora e emancipadora, e, nesse sentido, enfrentou o desafio de fazer com que os professores/as
alfabetizadores/as retirassem o alfabeto da parede para apresentar as criancas a escrita como um
instrumento cultural complexo, a partir
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