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RESUMO

O trabalho visou refletir e analisar as concepc¢des e procedimentos de ensino e aprendizagem da lei-
tura e sua relacdo com a escrita a partir da Teoria Histérico-Cultural e do processo de leiturizacéo de
Jean Foucambert. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa, com base nos estudos bibliograficos.
A concepcao de leitura defendida em ambas as abordagens se refere ao processo de construcao e
reconstruc&o do sentido discursivo dos signos culturais representados pela linguagem escrita. Con-
cluiu-se que a leitura deve ser propiciada pelo professor com vistas a formacéo da criangca como
leitora e escritora de géneros enunciativos. Assim, a leitura torna-se, de fato, reconhecida e valorizada
COMO processo subjetivo de compreensao do discurso escrito da cultura humana.
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ABSTRACT

The work aimed to reflect and analyze the conceptions and procedures of teaching and learning to
read and its relation with writing from the Historical-Cultural Theory and the reading process of Jean
Foucambert. The research was characterized as qualitative, based on bibliographic studies. The con-
ception of reading defended in both approaches refers to the process of construction and reconstruc-
tion of the discursive meaning of cultural signs represented by written language. It was concluded that
reading should be provided by the teacher with a view to training the child as a reader and writer of
enunciative genres. Thus, reading becomes, in fact, recognized and valued as a subjective process of
understanding written discourse of human culture.
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Introducao

A questdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura vem se tornando tema re-
levante de estudo e reflexdo para muitos pesquisadores e professores preocupados com a
formacéo leitora das criancas no contexto escolar. Com base nos pressupostos da Teoria His-
térico-Cultural e na concepcao de leitura defendida por Foucambert (1994), apresenta-se a
seguinte questdo: Como o processo de ensino e aprendizagem da leitura acontece no espa-
co escolar na perspectiva da formacao da criancga leitora e qual sua relacdo com a linguagem
escrita? Assim sendo, o0 presente trabalho teve por objetivos refletir e analisar as concepcdes
e procedimentos metodoldgicos de ensino e de aprendizagem da leitura e sua relacdo com a
linguagem escrita de acordo com o0s pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e estabelecer
uma relacdo com a concepcéao de leitura e o processo de ensino e aprendizagem apresen-
tada por Jean Foucambert (1994, 1997, 2008), tendo em vista a formacéo do sujeito leitor
na perspectiva da leiturizacdo como pratica de compreenséo critica do discurso escrito. A
presente investigacao caracteriza-se como bibliogréafica fundamentada na abordagem da
pesquisa qualitativa, pois resultou no levantamento, selecéo, leitura e analise de referencial
bibliografico sobre a problematica de estudo (LUDKE; ANDRE, 2013).

O texto encontra-se organizado da seguinte forma: primeiramente, apresenta-se uma
reflexdo acerca dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, tendo em vista o processo de
humanizacao do homem e suas implicacdes para a educacao e formacao da crianca leitora.
Na sequéncia, apresenta-se uma analise da perspectiva conceitual e metodologica do pro-
cesso de ensino e de aprendizagem da leitura conforme as contribuicOes tedricas de Jean
Foucambert (1994,1997, 2008) no sentido de reconhecermos a leitura como elemento cultural
para a compreensao critica da linguagem escrita.

Nesse sentido, a superacao da problematica da educacao brasileira em relacéo as capa-
cidades leitoras de nossas criancas se apresenta como sendo, ainda, um desafio para todos
0s profissionais preocupados com a qualidade da educacao, bem como com o desenvolvi-
mento integral do ser humano, que precisa ser enfrentada por meio de uma soélida formacéao
tedrica e em praticas pedagogicas concretas em sala de aula.

A Teoria Historico-Cultural e suas implicacoes no processo de
educacao e humanizacao

A Teoria Historico-Cultural (THC) apresenta um dos pressupostos centrais para compreendermos
0 processo de humanizacédo do Homem a partir do principio de que se constitui nas relacdes sociohis-
téricas e culturais, pois este ndo nasce humano e, sim, se torna Homem nas relacdes que estabelece
com o outro em sociedade.

O processo de humanizacao do Homem inicia-se com a apropriacdo das capacidades e aptidoes ja
desenvolvidas pela espécie humana ao longo do desenvolvimento histérico. Ao nascer, o sujeito historico
ndo traz, geneticamente, as propriedades (capacidades, e aptiddes) necessarias ao seu pleno desenvol-
vimento humano, social e cultural. Mas, necessita se apropriar, reproduzir e inovar essas propriedades hu-
manas por meio das relagdes socioculturais estabelecidas com o outro a partir do convivio em sociedade.
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Como processo de humanizacdo do homem constitui-se, essencialmente, em um processo de
educacdo, como ressalta Leontiev (1978) quando considera que este somente se torna humano a
partir da apropriagao das propriedades humanas ja desenvolvidas pelas geracdes precedentes. As-
sim sendo, as relacdes socioculturais estabelecidas entre os homens se apresentam como condicdes
concretas de apropriacéo e reproducao ativa das capacidades e aptiddes humanas formadas histo-
ricamente, isto é, 0 processo de apropriacdo €, a0 mesmo tempo, um processo de educacao. Nas
palavras de Leontiev (1978, p. 267),

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser homem. O que a natureza lhe da
quando nasce nao lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o
que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.

De acordo com o autor acima, o processo de desenvolvimento histérico da sociedade humana
esté indissociavel do processo de educacdo, uma vez que € por meio da acéo educativa que ocorre
a transmissdo, as novas geracdes humanas, das producdes culturais consolidadas ao longo do tempo
histérico. Assim sendo, ao nascer o homem necessita apropria-se do legado histérico-cultural deixado
pela geracio precedente como condicdo indispensavel para tronar-se, também, um ser histérico e
social. Esse processo ocorre por meio das relagdes socioculturais propiciadas pela educacéo.

Essa tese central da THC, de que o homem se humaniza nas relacdes sociais, traz implicacées
fundamentais ao processo pedagdgico da educacgao escolar, pois toda atividade educativa possui
em si uma intencionalidade, ou seja, ndo ha atividade educativa escolar sem uma finalidade ante-
riormente pensada. A educacdo escolar tem por objetivo propiciar o processo de apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade as novas geracgdes e, assim, contribuir
efetivamente para a elevacéo do nivel sociocultural dos sujeitos histéricos, tendo em vista o processo
de humanizacéo.

Nesse contexto, a responsabilidade social da instituicdo escolar consiste em propiciar condicdes
didatico-pedagodgicas adequadas ao processo de apropriacéo e potencializacao do nivel cultural dos
sujeitos, bem como contribuir para a transformacao da realidade socioeconémica, politica e cultural
por meio da conscientizac&o critica acerca da sociedade em que esta inserido aprendizagem dos
conhecimentos sociohistéricos sdo compartilhados intencionalmente no contexto escolar e promovem
0 processo de desenvolvimento das capacidades, habilidades e aptidées humanas.

A educacdo escolar planejada e organizada de forma intencional pode possibilitar o desenvol-
vimento da crianca ao ativar processos intrapsiquicos que resultam na formacao das capacidades
de aprendizagem. Sendo a aprendizagem a capacidade necesséria para promover o processo de
desenvolvimento na crianca das caracteristicas intrinsecamente humanas formadas historicamente
(VIGOTSKII?, 2012). A partir desse pressuposto podemos considerar que o0 ensino escolar necessita
estar a frente das capacidades de aprendizagens da crianca, impulsionando o processo de desen-
volvimento e formacé&o de qualidades psiquicas superiores.

Esse pressuposto nos leva a refletir sobre a Lei Geral do Desenvolvimento Humano elaborada
por Vygotski (1995, p. 150 — traducéo nossa) de que “Toda funcédo no desenvolvimento cultural da
crianca aparece em cena duas vezes, em dois planos: no plano social e depois no plano psicolégico,
a principio entre os homens como categoria interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria
intrapsiquica”.

3 Diante da diversidade de formas de registro grafico do nome do autor L. S. Vygotski utilizamos, nas citacées deste trabalho, a forma
gréfica original apresentada nas diferentes obras.
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Vygotski (1995) revela que o desenvolvimento da crianca ocorre por meio da formacao de dois
processos interligados: o primeiro de ordem biologica, espontanea e natural, denominado de proces-
so psiquico inferior e/ou elementar; o segundo de ordem social, histérica e cultural, denominado de
processo psiquico superior.

O segundo processo da origem as estruturas complexas, ou seja, as funcdes psiquicas superio-
res, que se desenvolvem com a apropriacédo da cultura pelo sujeito como, por exemplo, a linguagem
oral, a leitura, a escrita, o desenho, as operacdes matematicas, o pensamento 16gico, atencao volun-
taria e formacao da conduta. Isto &, apropriar-se das producdes culturais produzidas pelas e nas re-
lacdes humanas potencializa o desenvolvimento e a formacao de novas funcdes psiquicas superiores
e a autorregulacéo de conduta do sujeito.

Os dois processos de formagao e desenvolvimento humano do sujeito histérico sao distintos, po-
rém ocorrem de forma simultanea, n&o linear e, ao se apropriar dos bens culturais, também promove a
criacéo e o desenvolvimento de novas funcdes psiquicas superiores e formacdes de novas condutas
humana, como ressalta Vygotski (1995, p. 34, traducéo nossa):

[...] No processo de desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos
e procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinagfes naturais e funcionais,
elabora e cria novas formas de comportamento especificamente culturais.

Assim sendo, Vygotski (1995) ressalta, na Lei Geral do Desenvolvimento Humano, que o
processo de apropriacao cultural pela crianca ocorre, primeiramente, nas relacdes interpessoais,
ou seja, na esfera de interacao social e, posteriormente, na relacéo intrapsiquica — individual -
favorecida pela educacao. Dai a importancia da formacao das qualidades psiquicas superiores
desencadeadas pelo processo de educacéo, tendo em vista o desenvolvimento e humanizacao
da crianca.

Sabendo que a crianca constitui-se ser humano nas relacdes socioculturais que estabelece com
0 outro, 0 ambiente escolar deve ser um espaco de potencializacao das interagdes sociais e culturais
entre as criancas e dessas com os adultos, tendo em vista possibilitar o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, a apropriacdo e objetivacdo do conhecimento histérico-cientifico. A interacao
sociocomunicativa entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem favorecido na escola e
na sociedade incide no nivel de desenvolvimento psiquico da crianga num dado momento histérico
de sua vida. (VIGOTSKI, 1996).

Nesse sentido, far-se-a necessario que a crianca, desde o inicio do processo de escolarizacéo,
mantenha interac&o social umas com as outras, conviva em contextos significativos de aprendizagem
dos conhecimentos histéricos e culturais. Conforme ressalta Vygotski (1995), o processo de apren-
dizagem ocorre sempre de maneira cooperativa, ou seja, em colaboragdo com outros sujeitos mais
experientes, a partir de diferentes formas de interacdo humana.

O papel principal do professor consiste em conduzir o processo pedagdgico como sujeito res-
ponsavel em planejar, organizar e coordenar situacées adequadas de ensino e aprendizagem favora-
veis a formacédo e desenvolvimento da crianca, pois o0 bom ensino favorece o processo de aprendiza-
gem e, a aprendizagem, impulsiona o desenvolvimento do aprendiz (VYGOTSKI, 1995). Desse modo,
consiste ao professor conhecer os niveis de desenvolvimento integral da crianca para poder melhor
planejar, organizar e intervir junto ao processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista o seu pleno
desenvolvimento humano.
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Ao conhecer os niveis de desenvolvimento real da crianca, sabendo o que ela ja aprendeu e
consegue realizar sozinha, o professor pode planejar as acdes pedagodgicas que estejam a frente
dessas capacidades e que favorecam novas aprendizagens, de novos saberes histéricos e cultu-
rais. Isto é, o professor favorece o desenvolvimento potencial da crianca, ou seja, conduz a supe-
racdo do nivel de realizacdo com auxilio do outro ao avanco ao novo nivel de potencialidade da
aprendizagem e desenvolvimento, sendo capaz de realizar a atividade de forma autbnoma e inde-
pendente — sozinha.

A THC traz em seus pressupostos implicacdes fundamentais ao processo de ensino e apren-
dizagem no contexto escolar, pois cabe a educacéo a responsabilidade de propiciar as condigdes
necessarias ao desenvolvimento do processo de humanizacio. Sendo assim, “Estabelecer o nivel de
desenvolvimento real € uma acao fundamental e indispensavel para resolver todas as questdes prati-
cas relacionadas a educacéao e aprendizagem da crianca [...]" (VYGOTSKI, 1995, p. 265-266 — tradu-
cdo nossa). O campo de atuacao pedagdgica do professor junto a aprendizagem da crianca consiste
em identificar e intervir intencionalmente em sua zona de desenvolvimento eminente.

A seguir, discutiu-se sobre as implicagdes dos pressupostos da THC ao processo de ensino e
aprendizagem da leitura no espaco escolar na perspectiva da construcdo do sentido discursivo da
linguagem escrita.

Apropriacao da leitura como pratica de construcao de sentido da linguagem escrita na
perspectiva da Teoria Historico-Cultural

A partir dos pressupostos da THC e suas implicagcdes no processo de humanizacao, podemos
considerar que a Educacao, em especifico a educacio escolar, constitui-se como condicdo indispen-
savel ao processo de criacio e desenvolvimento das capacidades essencialmente humanas.

Nesse contexto, em relagcdo ao ensino e aprendizagem da leitura na escola, promover o processo
de desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores da crianca diz respeito a formacéao de leitores
criticos capazes de ler e compreender o sentido da linguagem escrita por meio de suas proprias
‘lentes”. Sabendo que o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores é formado a partir das
relacdes de interacao estabelecidas entre os sujeitos e destes com os elementos culturais, torna-se
necessario que o processo de ensino e aprendizagem da leitura no espacgo escolar seja, desde o
infcio da escolarizagao, fundamentado em efetivas atividades de leitura, no uso de diferentes géneros
textuais que realmente circulam nas praticas sociais € que as criancas tenham acesso por meio da
mediacao do professor e/ou de outro parceiro mais experiente.

Conforme Vygotski (1995), a aprendizagem acontece sempre em colaborac&o entre os sujeitos,
tendo em vista a interac&o intencional propiciada pela prévia organizacéo e definicdo de objetivos
estabelecidos pelo professor. Assim sendo, cabe ao ele a tarefa de planejar, organizar e direcionar
as diferentes situagdes de ensino em sala de aula, tendo em vista contribuir para com o desenvolvi-
mento integral do educando, pois somente 0 bom ensino favorece a aprendizagem e este impulsiona
o desenvolvimento humano.

Desse modo, o professor necessita saber sobre os conhecimentos de que a crianca ja se apro-
priou e 0 que sdo capazes de apropriar para poder elaborar situacdes significativas de ensino e
promover a aprendizagem, pois antes da crianga chegar a escola ja vivenciou muitas experiéncias e
se apropriou de inUmeros conhecimentos histéricos que necessitam ser reconhecidos, valorizados e
ampliados.
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Em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da leitura, Vygotski (1995) ressalta que nédo
lemos 0s sons das letras e palavras, mas, sim 0s sentidos que as palavras representam no momento
historico que sao constituidas. Dai ser necessario que o ensino da leitura esteja pautado nas condi-
cdes socioculturais concretas de vida das criancas, superando praticas de decodificacdo mecéanica
e oralizacdo da linguagem escrita ainda tdo frequente nas escolas.

Em pleno século XXI, as instituicGes escolares ainda insistem em ensinar a ler como se a pratica
da leitura e da escrita fossem processos distintos, pois primeiro ensina-se as técnicas da codificacao
— escrita - para, s6 depois, ensinar a decodificacao das letras e palavras — leitura, ou seja, ensina-se
apenas o funcionamento do sistema de escrita e ndo as situacdes reais de utilizagdo da lingua viva,
mediatizada por signos e simbolos culturais complexos existentes nas praticas sociais concretas.
(VYGOTSKI, 1995).

De acordo com Vygotski (1996), a leitura ndo pode ser reduzida a producé&o de imagens corres-
pondentes a todos os objetos mencionados na frase lida, nem mesmo na reproducdo do nome corres-
pondente a fonética da palavra — pauta sonora da grafia da escrita. Para o autor, a leitura consiste em
uma atividade complexa que possibilita ao leitor operar o proprio movimento — rapido ou lento - dos
olhos no deslocamento da atencéo pelos diferentes pontos de interesse encontrados na escrita du-
rante o ato de ler, isto é, no processo de estabelecer a relacédo entre as partes e o todo na formacéao
do sentido global do discurso escrito/lido.

Promover o desenvolvimento dessa capacidade e habilidade de operar ativamente na constru-
cao de sentido, mobilizar os pontos de atencéo e estabelecer as relacdes entre as partes e o todo
significa possibilitar 0 processo de formacéo da conduta do leitor, pois n&o lemos e oralizamos pa-
lavras isoladas, mas, sim de forma focalizada e seletiva todo o conjunto de palavras conforme sua
significacao do processo de construcado do sentido da escrita. Vigotski (1998, p. 150) ressalta que
‘uma palavra sem significado é um som vazio; significado, portanto, € um critério da palavra, seu
componente indispensavel”.

Assim sendo, o autor distingue significado e sentido, pois uma palavra s6 possui significado
no contexto sociocultural que a constitui e o significado é incorporado pelo sentido. O significado é
estavel, pois n&o se altera uma vez que consiste na propria palavra vista no seu aspecto interno, sen-
do o sentido passivel de alteracao de acordo com o contexto sociocultural. (VIGOTSKI, 1996).

Assim sendo, a atividade de leitura possibilita operagao cognitiva do leitor com palavras que
sdo significados estaveis que, conforme o contexto sociocultural, pode apresentar sentidos dife-
rentes. Contudo, na préatica escolar a crianca precisa vivenciar experiéncias de leitura com textos
reais, tendo em vista a construcao de sentido discursivo a partir da significacdo do simbolo grafico
visual da linguagem escrita. Ao reconhecer apenas o aspecto sonoro da linguagem escrita, a escola
destitui da palavra a sua esséncia, tornando-a apenas um som vazio, sem significacdo que impede
a crianca de construir sentido e intensifica o ensino da leitura de forma mecéanica, dissociada da
linguagem escrita.

O processo de ensino e aprendizagem da leitura pelo professor na escola precisa propiciar a
crianca condigdes para que possa, verdadeiramente, atribuir sentido a linguagem escrita, bem como
desenvolver a necessidade de leitura como pratica indispensavel a sua formacao humana. Dai ser
um desafio para a escola frente a problematica de ensino e aprendizagem da leitura, pois é de fun-
damental importancia criar na crianca a necessidade de aprendizagem efetiva, ou seja, de praticas
de leitura de textos que tenham sentido, motivando-as para as atividades desenvolvidas dentro e fora
da sala de aula.
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O processo de ensino e a aprendizagem da leitura no espaco escolar precisam ser organizados e
planejados intencionalmente pelo professor, tendo em vista o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores. Cabe a este propiciar situagdes de praticas de leitura que despertem na crianga o gosto e
a necessidade de leitura. Para isso, seré preciso ofertar as criancas acervo literério diversificado, com
diferentes suportes de diversos géneros textuais em circulacao social que motivem seu envolvimento
com a pratica da leitura como elemento cultural.

De acordo com Vigotskii (2012), por ser a leitura um elemento cultural complexo, seu aprendizado
pela crianca ndo ocorre de forma espontanea, mas precisa ser ensinada a ela pelo professor por meio
de atividades efetivas, vivenciadas nas praticas socioculturais de usos da leitura e da escrita. Assim
sendo, de acordo com os pressupostos da THC, torna-se claro o papel da educacgédo na formacéo do
leitor, ha a iminente necessidade de interac&o social entre os sujeitos da aprendizagem — criancas
entre si e com o professor — como motivos que impulsionam o desenvolvimento do processo de apro-
priagdo e objetivag&o da leitura como elemento cultural complexo.

Nesse sentido, com base nos pressupostos da THC, podemos considerar que a formacéo ativa
do sujeito leitor se desenvolve por meio do processo de construcédo de sentido da linguagem escrita
pela prépria crianca, no contexto de acesso e usos dos diferentes géneros textuais escritos existentes
na sociedade e apropriados e objetivados pela crianca no contexto escolar.

A concepcao teorico-metodologica de ensino e aprendizagem da leitura
de Jean Foucambert na perspectiva da formacao do leitor critico

Jean Foucambert (1994), sujeito de origem francesa € um estudioso critico do processo de leitura
nas praticas de escolarizacédo da crianca. O autor ressalta que a Revolucéo Industrial se constituiu
em um marco histérico no processo de popularizacdo da escola e, consequentemente, na reducao
na condicdo de analfabetismo. Entretanto, ndo houve um crescimento na popularizacdo da leitura.
Diante disso, cabe a nds pesquisadores e professores questionarmos: por que e como é possivel tal
contradicdo?

O autor nos alerta de que, ao alfabetizar as pessoas, a escola tem se limitado a garantir a trans-
missao direta de técnicas de decifracéo, fato que ndo contempla a real necessidade de socializacao
e contextualizac&o do saber histérico produzido e disseminado de maneira desigual nas sociedades,
principalmente dentro e fora do espaco escolar, pois a escola ainda apresenta equivocos na pratica
pedagodgica no sentido de confundir o saber ler com a capacidade de oralizacao das palavras.

No século XIX e inicio do século XX havia o predominio da Retérica na formagéo do aprendiz,
portanto, a leitura em voz alta fazia parte das praticas de ensino e aprendizagem escolar do uso da
lingua, especialmente da pratica da oralidade. Saber decifrar e saber ler constituem-se praticas esco-
lares totalmente diferentes, com implicacdes politico-pedagdgicas distintas na sociedade. Saber de-
cifrar consiste praticamente no processo de traducao do texto escrito para a linguagem oral para ser
compreendido pelo leitor. Todavia, saber ler, consiste em um ato essencial para a tomada de cons-
cientizacao das ac¢odes do leitor acerca da leitura como ato social e politico. (FOUCAMBERT, 1994).

Nessa perspectiva, a leitura consiste em uma linguagem especifica para os olhos, totalmente in-
dependente da linguagem oral que visa constituir apenas uma representacao oral do registro escrito,
enguanto a leitura constitui-se como processo ativo de atribuicdo de sentido de significados a lingua-
gem escrita pelo leitor. (FOUCAMBERT, 1994).
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O autor esclarece que a distincao entre linguagem oral e linguagem escrita no processo de en-
sino e aprendizagem da pratica de leitura € sempre ignorada pela escola, pois quando se “ensina a
ler”, esta apenas transmitindo técnicas de decifracio, ou seja, de conversado/decodificacao das letras
do alfabeto em sons €, ndo se propicia o processo de atribuicdo de sentido do texto pelo proprio leitor.

O autor ainda nos apresenta outra distincé&o entre a linguagem oral e a linguagem escrita no processo
de escolarizagéo da leitura. A linguagem oral (oralizacéo) apresenta-se de forma linear, pois nela “é obri-
gatdrio a pronuncia das palavras na ordem em que se apresentam” Foucambert (1994, p. 6). Entretanto,
quando realizamos a leitura exploramos a escrita por meio da movimentacéo dos olhos que n&o ocorre de
maneira linear e uniforme, pois esses dao saltos bruscos e descontinuos onde pausas (curtas e/ou longos)
nos permitem a percepcéo dos sentidos, pois conforme Foucambert (2008, p. 64- 65, grifo do autor):

[...] Ao longo da fixag&do, o olho nao percebe uma justaposicdo, mas um conjunto [...] o
olho ndo percebe, portanto, letras que o cérebro pode transformar em sons para cons-
tituir conjuntos sonoros portadores de sentidos; o olho percebe conjuntos de signos
que podem ser iguais ou superiores as palavras e que ndo coincidem necessariamen-
te com elas!

O ato de possibilitar ao leitor coordenar o processo de percepgao dos conjuntos de signos para
atingir os seus objetivos e, assim, estabelecer o ritmo, o conteldo e a forma de leitura. “Aquele que 1é
sabe por que e, portanto, decide como fazé-lo [...]" (FOUCAMBERT, 1999, p. 102).

O deciframento é, portanto, um mecanismo dificil de ser empregado e sé funciona re-
almente bem se a palavra ja tiver sido lida, o que limita, confessemos, seu interesse
na aprendizagem da leitural [...] para se atribuir um significado a uma forma escrita,
identificando sua forma oral que Ihe correspondente, é necessario evidentemente que
essa forma oral seja reconhecida pelo seu significado, que tenha ja um significado [...].
Em outras palavras, o deciframento ndo é uma solucéo universal [...] (FOUCAMBERT,
2008, p 74 — grifo do autor).

O ato de decifracao sem o reconhecimento da palavra escrita e identificacdo de sua correspon-
déncia oral ndo pode, jamais, ser reconhecido como ato de leitura, pois emitir sonoridade de palavras
nao compreendidas culturalmente n&o se constitui de fato, atividade de leitura. Portanto, a pratica do
processo de deciframento torna-se acao inutil frente a valorizacao da oralidade como base de ajusta-
mento ao processo de escrita.

O ato de leitura ndo poder ser restrito ao ato do deciframento uma vez que a crianga, leitora inician-
te, necessita, a nosso ver, de um repertodrio cultural, ainda ndo vivenciado, para estabelecer a compre-
ensao do sentido discursivo, sabendo que a decifracdo ocorre somente quando as palavras escritas sao
reconhecidas e compreendidas pelo sujeito leitor. Portanto, para decifrar € preciso, antes, saber a ler.

Na perspectiva do deciframento, ler seria, apenas, extrair a sonoridade das palavras escritas, ou
seja, oralizar o escrito. No entanto, o autor defende a tese de que a leitura diz respeito ao processo de
compreensédo e apreenséo de um sentido do discurso escrito. Assim sendo, leitura “[...] diz necessa-
riamente aparecimento de uma compreenséo e apreensdo de um sentido, ao menos compativel com
a vontade de significacéo do texto [...]” (FOUCAMBERT, 2008, p. 75).

A leitura, na visdo foucambertiana, consiste em um processo de atribuicdo de significados ao
discurso escrito e se apresenta como uma linguagem para os olhos, desvinculada da linguagem oral.
A linguagem escrita constitui-se como base para o desenvolvimento e transformag&o do conhecimen-
to da lingua, pois as palavras novas incorporadas ao vocabulario sdo conhecidas primeiramente na
escrita, pela maioria das criancas leitoras.
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Também, é pela escrita que 0s sentidos das palavras vao, gradativamente, sendo compreendi-
dos por meio dos “significados” até atingir um nivel de “operacionalidade” e serem utilizados na ora-
lidade, mesmo com suas possiveis distorcdes e, corrigida tais distorcdes orais, sdo armazenadas na
memoria como elemento diferenciador entre os significados. Desse modo, a escrita manifesta como
elemento cultural capaz de favorecer o processo de desenvolvimento humano por meio da apropria-
cao da atividade de leitura numa perspectiva dialética.

Foucambert (2008, p. 76) nos apresenta uma questao para reflexdo ao questionar sobre como
ocorre o processo de operacionalizacao e apreensao das informacdes apresentadas nos conjuntos
de signos escritos em cada fixac&do dos olhos, uma vez que a compreensao em leitura ndo depende
da oralizagcdo e da decifracdo? Para buscar resposta a essa questéo, o autor discuti dois processos
indissociaveis: a identificacdo e a antecipacéo.

No processo de identificacdo o sujeito leitor ja tem em sua memodria um acervo de palavras
escritas que Ihe possibilita associar o significado a forma. Logo, no processo de antecipacéo, o con-
texto, o interesse e as Ultimas palavras lidas direciona o leitor a antecipacao da palavra ou conjunto
de palavras que encontrarao a frente dos olhos. Isto &, “ler é verificar a exatiddo de uma antecipacao”
(FOUCAMBERT, 2008, p. 76).

Para o autor, as operacdes de identificacdo e antecipacéo das formas escritas ndo ocorrem ape-
nas sobre palavras isoladas, mas sim, sobre as relacdes e as ligacdes existentes entre elas, estabele-
cidas em um contexto sociohistérico da atividade da linguagem escrita, ou seja, a significacao se da
com base em uma organizacao de conjuntos de signos culturais.

A compreensao do discurso escrito resulta do processo de operacionalizacao da identificacéo e
antecipacao que o sujeito leitor estabelece sobre os significados do conjunto da organizacao discursi-
va, ou seja, do discurso escrito materializado simbolicamente como elemento cultural que veicula nas
praticas sociais como informacéo, ideia, fato ou acontecimento sociohistérico e cultural.

A operacéo de antecipacao encontra-se implicita na capacidade de percepcéo ativa do ser
humano, portanto, ndo é exclusiva da leitura. Nesse contexto, a percepcao € uma acéao criativa
que envolve atividade de pesquisa, projecdo de informacdes ja obtidas de acordo com os inte-
resses do sujeito que percebe a escrita. A leitura é o equilibrio entre o processo de identificacao
e de verificacdo da antecipacéo das palavras enquanto organizacao discursiva desenvolvida pelo
leitor.

Desse modo, a identificacao e a verificagcdo da antecipacao sob a percepcdo da escrita de
acordo com os conhecimentos subjetivos do leitor, pode tornar o texto escrito como “facil” ou
de “dificil” reconhecimento discursivo - compreensédo. A antecipacao faz parte do processo de
leitura, pois a atribuicdo de significado do conjunto de palavras interrelacionadas é guardada na
memoria e auxilia a antecipacao de palavras novas, ancorado no significado que criou, assim, as
palavras novas séo incorporadas as ja compreendidas, contribuindo para a constru¢cdo de novos
significados de outras palavras, ou seja, de unidades de sentidos discursivos (FOUCAMBERT,
2008, p.79).

Nessa perspectiva, o processo de reconhecimento da escrita pode ser considerado como o pro-
cesso de “apreensédo de indicios” que acontece de formas variadas dependendo da percepcao da
escrita pelo sujeito. Contudo, o processo de reconhecimento constitui-se a ancora a atividade de an-
tecipacéo e atribuicdo de significado a forma dos conjuntos de signos da escrita, ou seja, a atribuicao
do sentido discursivo (FOUCAMBERT, 2008, p. 81).
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Dentre os equivocos da educacédo escolar em relacao a leitura como, por exemplo, o decifra-
mento ja mencionado, 0 autor ainda ressalta o reconhecimento e valorizag&o de tipos de leitura: em
voz alta e a silenciosa. A leitura em voz alta consiste na pratica predominante desenvolvida na escola,
sendo a leitura silenciosa secundaria, pois 0 objetivo central da escola consiste em desenvolver o
processo de deciframento como mecanismo de leitura, pois, para ser reconhecida, a palavra deve ser
pronunciada em voz alta, desenvolvendo primeiramente a leitura oral de forma fluente, mais elaborada
para, posteriormente, internalizar a fala (oral) por meio da leitura silenciosa. Assim sendo, a escola
prioriza a leitura em voz alta em detrimento da leitura silenciosa.

Entretanto, esse processo n&o se apresenta tdo eficaz dessa forma, pois a leitura em voz
alta requer que o leitor ja tenha dominio das capacidades e habilidades de compreenséao
do discurso escrito, desenvolvido por meio da leitura silenciosa que propicia 0 processo de
compreensao. Nas palavras de Foucambert (2008, p. 83 — grifo do autor):

A leitura em voz alta nao é, portanto, uma etapa em direc&o a leitura silenciosa; € uma
fase muito elaborada que ja supde um perfeito dominio da leitura; ela ndo permite
aprender a ler, sup8e que ja se sabe ler. Deferentemente do que sempre se diz, a lei-
tura silenciosa n&o é uma leitura em voz alta que se interioriza, € a leitura em voz alta
que € uma leitura silenciosa que se sonoriza [...].

Na verdade, de acordo com o autor, quem conduz o ato de ler € a leitura silenciosa e ndo a em voz
alta, pois antes de pronunciar oralmente o leitor competente ja operacionalizou o processo de identifica-
¢cdo das palavras e conjuntos de signos escritos por meio das fixagdes dos olhos, portanto, identificando
0s sentidos discursivos e antecipando o reconhecimento ideografico dos signos encontrados a frente
no registro escrito. Todo esse processo ocorre de forma complexa e muito rapida, necessitando de um
perfeito dominio do ato de ler. Assim, sendo, a leitura em voz alta, pronunciada, consiste na oralizacéao,
ou seja, na proferizacao do discurso escrito, pois a compreensdo do sentido do texto ja fora desenvol-
vida pela atividade da leitura silenciosa que “utiliza” a voz para oralizar ou proferir o discurso escrito.

Foucambert (2008) também nos ressalta dos riscos ao processo de ensino aprendizagem dos
leitores pela escola considerar varios tipos de leitura: em voz alta e silenciosa. O autor, enfaticamente,
defende que nao ha diferenciacao nas formas de leitura, pois reconhece que ha somente uma ativida-
de de leitura. Desse modo, Foucambert (2008, p. 83 — grifo do autor) nos ressalta que:

[...] aleitura € uma ou ela ndo é; ela é essa possibilidade de ler lentamente, depressa,
em voz alta, para obter informacéo, para se distrair; a leitura é todas essas possibili-
dades de uma sé vez ou ela ndo ¢ leitura. E necessario, portanto, defini-la a partir da
atividade Unica comum a todas as formas: ler consiste em retirar antecipadamente
informagbes da lingua escrita para construir diretamente um significado.

Ao atingir o pleno dominio do processo de atividade de leitura a crianca conquista autonomia
para desenvolvé-la de acordo com sua preferéncia, desde que o sentido do texto seja construido. Por-
tanto, ler define-se pelo processo de construcao de sentidos discursivos a partir das significacdes dos
signos escritos reconhecidos e identificados culturalmente pelo sujeito leitor. A concepcéao de leitura
pode trazer implicacdes fundamentais ao processo de ensino € aprendizagem na escola.

A partir da definicdo de leitura defendida por Foucambert (1994; 2008), passaremos a refletir
sobre o processo de formacao da conduta leitora das criancas na escola, ou seja, sobre o modelo de
ensino e aprendizagem da leitura que promove a competéncia e a conduta da crianca leitora, para
além do deciframento e apelo a oralizagdo do escrito.
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A concepcao de leitura para Foucambert e as implicacoes pedagodgicas
no processo de ensino e aprendizagem escolar

Ao considerar a leitura como processo de construcao de sentidos discursivos, o autor nos apre-
senta uma nova abordagem didatico-metodoldgica ao processo de ensino € aprendizagem no espago
escolar. O processo de ensino ndo se inicia apenas a partir da presenca da crianca na escola e nem
termina quando essa conclui sua formacéao escolar. No entanto, cabe a escola propiciar as condicdes
materiais e imateriais para assegurar o desenvolvimento desse processo que comega muito antes da
crianca chegar a escola.

A aprendizagem da leitura pela crianca inicia-se a partir das vivéncias e experiéncias que es-
tabelece nas diversas situacdes sociais de contato com a leitura, ou seja, nas relacdes de interacéo
da criangca com objetos de leitura existentes na sociedade. Quanto mais oportunidade de acesso e
interac&o ativa com materiais de leitura, mais a crianca apresenta condi¢cfes favoraveis de desenvol-
vimento das capacidades e habilidades de ser leitor, isto €, ndo ha uma idade pré-determinada para
o inicio do desenvolvimento da leitura pela crianca, mas sua relacdo com o meio sociocultural € de
importancia fundamental nos modos de ser leitor (FOUCAMBERT, 2008).

Desde 0 nascimento a crianga encontra-se imersa ao mundo da cultura escrita e, evidente-
mente, vivencia praticas sociais de leitura, ou seja, vivencia os pais fazendo usos das préaticas de
leitura e escrita na vida em sociedade. As vivéncias da crianga e suas experiéncias com as mais
diversas praticas sociais de leitura e escrita favorecem o processo de significacdo funcional da
leitura, essencial a formacao da competéncia leitora. A aprendizagem da leitura pela crianca nao
acontece predominantemente no espaco escolar, pois, na sociedade contemporénea, resulta das
relacdes sociais devido a dindmica da vida, bem como do processo de desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico.

No espaco escolar, cabe ao professor propiciar as condicdes necessarias para garantir a conti-
nuidade do processo de aprendizagem da atividade de leitura. Assim sendo, desde a educacéao in-
fantil ele precisa apresentar a crianca diferentes suportes da cultura escrita e, juntos, buscar interagir
e desenvolver a significacéo funcional da préatica da leitura. “O meio escolar deve permitir as criancas
viver a aprendizagem da leitura como valor de comunicagao” (FOUCAMBERT, 2008, p. 98).

Foucambert (1997) afirma que ler consiste em compreender 0s signos escritos e que essa ativida-
de é realizada por cada sujeito por diferentes motivos e nos apresenta algumas das modalidades de
motivac&do que impulsionam a crianca a ler, discute e analisa 0 que cada uma delas tem em comum:

a) A unidade comum entre os motivos de leitura consiste na intencionalidade ao participar de um
projeto que satisfaz seu interesse e objetivos;

b) A leitura exige que o leitor invista mais informacdes a mensagem lida do que a quantidade que
extrai. O conhecimento que o leitor possui atras dos olhos encontra com as informacdes a frente dos
olhos, antecipa o procedimento de significacdo dos signos, isto é, os olhos direcionam a atencéo do
leitor para o que vai encontrar a frente do texto;

c) Na sequéncia, ocorre a experiéncia linguistica, ou seja, da gramatica do texto a da frase com
a finalidade de constituir um conjunto organizado de operacgdes intelectuais, formando uma linguagem
para os olhos;

d) A relacao do leitor com o projeto especifico de leitura e a construcdo do modo de ler, tendo em
vista atingir a satisfacéo pessoal, o prazer de ser leitor, ou seja, o nivel de envolvimento do leitor com
0 objeto de leitura que caracteriza o ritmo e as formas de ler;
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e) A necessidade de escrever, de investigar e construir sentido ao texto escrito, desenvolver a
autonomia de pensar, correlacionar o escrito com o mundo real por meio das conexdes, construir o
conhecimento abstrato e tedrico;

f) Saber ler de referéncia como pressuposto didatico-metodologico, tendo em vista a percep-
cao das relacdes existentes entre o0s textos, ou seja, perceber que todo texto se constitui na relacao
discursiva com outros textos. Logo, também, toda escrita resulta da vivéncia de quem escreve, com
base nas leituras ja realizadas, portanto, produz uma escrita de referéncia, sustentada na leitura em
rede. E pela leitura que se adentra no universo da cultura escrita. Assim, aprender a ler é fazer parte
desse universo, que ndo pode separar 0s aspectos técnicos da pratica de intertextualidade existente
no processo de leitura e escrita.

Nesse contexto, o autor propde a substituicdo do termo “alfabetizacdo” pelo termo “leiturizagdo’,
pois este permite abrir um universo de modos de pensar a partir da linguagem escrita.

Para Foucambert (1997), alfabetizacdo na perspectiva da leitura consiste negar o ensino das
técnicas de decifracéo, ou seja, de converséo das letras do alfabeto em pautas sonoras — oralizac&o
do escrito. Segundo o autor, 0 ensino da leitura na perspectiva da leiturizacdo esta relacionado a
capacidade da crianca atribuir sentido ao conjunto de signos culturais que vé a sua frente no ato de
ler. O leitor € reconhecido como sujeito ativo no processo de construgéo e reconstrucéo dos sentidos
discursivos na atividade de interacéo e significacdo do texto escrito. Assim sendo, a crianga somente
podera ser considerada leitora quando desenvolver as capacidades de atribuicdo de sentidos ao
discurso escrito, ser capaz de atribuir sentido a atividade de leitura.

Os modos de formacé&o do leitor com base na construcéo e reconstrucao dos sentidos discursi-
vos de textos reconhecem e valorizam as experiéncias de leitura que a crianga vivenciou na vida em
sociedade, constituida pelos valores, crencas, atitudes e visdo de mundo.

Na perspectiva interacionista de leitura, Foucambert (1997) ressalta a hipdtese e de que a com-
preensao nao seja apresentada como o resultado da atividade de leitura, mas constitui-se como a
propria atividade em si, pois acontece na constru¢cédo dos conteludos semanticos e na abordagem das
unidades gréficas de forma concomitante. [...] A compreensao €, nesse caso, um pProcesso e Nao o
resultado, “[...] € o0 processo de questionamento reciproco de um capital grafico diante dos olhos e de
um capital semantico atras dos olhos. O resultado ¢é a significac&o atribuida ao texto, a mudanca que
0 texto provocou nas representacdes do leitor” [...] (FOUCAMBERT, 1997, p. 120).

Desse modo, a escrita pode ser considerada como uma linguagem para os olhos e a leitura
como processo grafo-semantico, ou seja, uma troca direta entre as informacdes atras e diante dos
olhos no processo de construcéo e reconstrucédo dos sentidos discursivos. A compreensao do sentido
discursivo do texto escrito caracteriza-se pela propria atividade de leitura, isto €, o ato de ler consiste
no processo de compreender o discurso escrito de forma ativa, critica e subjetiva. Portanto, ha uma
relacao dinamica entre o processo de significacdo do escrito e construgdo do sentido discursivo com
base nas vivéncias socioculturais do sujeito leitor.

Em sala de aula o professor atua como sujeito do processo de mediacdo entre a crianca e o0 ob-
jeto de leitura, criando necessidades e impulsionando a crianca a realizar a leitura por meio de seus
interesses e projetos de leitura individual e subjetiva, atividade que o leva a significacao e construcéo
de sentido discursivo a partir da producéo escrita. Assim sendo, a atividade da leitura na escola re-
quer envolvimento das criancas nas diferentes propostas de atividades, no planejamento e organiza-
cao das condi¢bes necessarias ao desenvolvimento do processo de aprendizagem das capacidades
de leitura pela crianga.
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Algumas consideracoes

A reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura das criangas no contexto es-
colar exige uma abordagem tedrica e metodoldgica fundamentada em principios que a reconhecam
Ccomo sujeito ativo e critico no processo de aprendizagem e que tais capacidades e habilidades favo-
recam o pleno desenvolvimento das condicdes humanas.

O conhecimento acerca do processo da aprendizagem da leitura no contexto escolar é de funda-
mental importancia para promover intervencdes pedagogicas adequadas. Isto €, conhecer o proces-
so de aprendizagem da leitura pelo qual passa a crianca constitui-se a base do processo de ensino
na perspectiva do desenvolvimento e formacao humana.

Nessa perspectiva, podemos perceber uma aproximacado entre as concepcdes de leitura e o
processo metodologico de ensino e aprendizagem da leitura nas duas abordagens tedricas apre-
sentadas, ou seja, nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e da concepcado de Leiturizacao
de Foucambert, pois ambas as abordagens concebem a crianga como sujeito ativo no processo de
apropriacao e desenvolvimento da leitura no contexto escolar.

A atividade de leitura € concebida como processo de construcao e reconstrucao de sentido dis-
cursivo da producéo escrita. O aspecto cultural representa a base do processo de significacdo dos
conjuntos de signos que a crianca encontra frente aos olhos e que sdo constatados com os conheci-
mentos ja significados anteriormente e armazenados na memaria que, no ato da atividade de leitura
s&o acionados para significar o contexto global do texto, tendo em vista promover o desenvolvimento
do processo de compreensao critica e subjetiva do discurso escrito pelo leitor.

Nesse contexto, a leitura deixa de ser uma acao de deciframento e decodificacado dos signos es-
critos — codigos — para ser considerada como produto do processo de interacao entre o que a crianga
vé diante dos olhos e estabelece a conexdao com que tem atras dos olhos, ou seja, a leitura caracteri-
za-se como processo complexo da cultura humana.

Ao realizar o processo de percepcao e significacdo cultural dos signos de compreensao do
sentido discursivo a crianga desenvolve, na perspectiva vigotskyana, as capacidades e aptidoes
essencialmente humanas, ou seja, as funcdes psiquicas superiores como, por exemplo, a leitura e
a escrita, responsaveis, também, pela formacao e desenvolvimento da inteligéncia e personalidade
da criancga.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o contexto histérico e social de vida da crianca con-
tribui significativamente para sua formacao integral e atuacéo ativa e no processo de percepcéo e
significaga&o dos conhecimentos necessarios a construgao do sentido discursivo do produto de leitura.
Nesse sentido, Foucambert (2008) também considera o contexto sociocultural como aspecto impor-
tante no processo de leiturizacao, pois, para o autor, esse processo possibilita a crianca compreender
0 sentido discursivo do texto escrito a partir de sua propria experiéncia de vida, mobilizando seus
conhecimentos culturais, suas crencas e valores individuais e coletivos.

A partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos discutidos, o processo de ensino e aprendiza-
gem da leitura no espago escolar é reconhecido como atividade essencial ao desenvolvimento hu-
mano da crianga. Cabe a escola constituir-se como espago de circulagéo dos diferentes suportes e
géneros textuais necessarios como objetos e produtos da atividade de leitura pela crianca. Isto é, os
materiais de leitura que a crianga tem acesso na escola precisam ser reconhecidos por ela nas prati-
cas socioculturais de leitura e escrita de sua vida cotidiana, havendo uma relagao entre as vivencias
de leitura e escrita da crianga dentro e fora da escola.
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Desse modo, o professor assume a responsabilidade de planejar, selecionar e organizar as con-
dicbes favoraveis para garantir a continuidade do processo de aprendizagem da leitura para além da
idade escolar. Como ressalta Foucambert (2008), o processo de aprendizagem da crianga inicia-se
muitos antes da crianca chegar a escola e, esta por sua vez, precisa dar continuidade de modo que
a crianga seja envolvida emocionalmente pela leitura durante toda sua vida. Portanto, a atividade de
leitura independe do processo de escolarizagdo. Vygotski (1995) destaca que o desenvolvimento
humano da crianca resulta da interac&o que estabelece nas relacfes socioculturais vivenciadas em
seu meio antes, durante e depois da educacéo escolar. Esse mesmo principio é considerado por
Foucambert em relacéo a aprendizagem da leitura.

O professor, portanto, precisa motivar a crianca a desenvolver um projeto individual e subjetivo
de leitura, ou seja, criar necessidades e interesses de leitura, tendo em vista buscar informacdes
que possam trazer-lhes respostas as suas questdes investigativas, que satisfacam seus interesses
e curiosidades e lhes da prazer na atividade de leitura. Assim sendo, 0 espaco escolar precisa ser
mobilizador, motivador e criador de necessidades de leitura, na qual possa ofertar a crianca diferen-
tes suportes e géneros de leitura, principalmente aqueles que circulam nas praticas socioculturais
existentes na sociedade.

A partir da apropriacéo e objetivacéo tedrico-metodoldgica da concepcao de ensino e aprendi-
zagem da leitura pelo professor, a crianca torna-se sujeito ativo e critico no processo de constituicao
e atribuicdo do sentido histoérico-cultural ao discurso escrito. Desse modo, a atividade de leitura torna-
-se, de fato, reconhecida e valorizada como processo subjetivo de compreenséo do discurso escrito
como processo complexo da cultura humana.
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