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RESUMO

O presente artigo polemiza o imperativo de continuidade imediata do trabalho educativo durante
a pandemia de Covid-19 e destaca a importancia da autonomia docente também neste momento
histérico. Fundamentado no materialismo histérico-dialético, o trabalho centra a discussdo em
aspectos praxiolégicos centralmente implicados nesse processo € na necessaria (re)tomada da
alfabetizacdo como uma questdo politica, especialmente quando documentos oficiais e politicas
publicas no pais apontam para suposta neutralidade/cientificidade que seria basilar a definicdo de
projetos educacionais e a escolha de métodos para os processos de alfabetizacdo. A autonomia de
alfabetizadores seria movimento de resisténcia e de possibilidade de manutencédo do compromisso
com a humanizacéo e com a luta de classes.
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ABSTRACT

In this article we polemicize the imperative of immediate continuity of educational work during the
Covid-19 pandemic and highlight the importance of teacher autonomy also at this historical moment.
Based on dialectical materialism, we focus the discussion on the praxeological aspects implied in this
process and the necessary (re)taking of literacy as a political issue, especially when official documents
and public policies in the country point to the supposed neutrality/scientificity that would be the basis
for the definition of educational projects and the choice of methods for literacy. The autonomy of
literacy teachers would be a movement of resistance and the possibility of maintaining the commitment
to humanization and class struggle.

Keywords: Literacy; Literacy training; Teacher autonomy; Humanization; Class struggle.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niimero 16 (Edicdo Especial) - 2022 44



As pulgas sonham em comprar um c&o, e 0s ninguéns com deixar a po-
breza, que em algum dia magico a sorte chova de repente, que chova a boa
sorte a cantaros;, mas a boa sorte ndo chove ontem, nem hoje, nem amanha,
nem nunca, nem uma chuvinha cai do ceéu da boa sorte, por mais que 0s nin-
guéns a chamem e mesmo que a mao esquerda coce, ou se levantem com o
pé direito, ou comecem o ano mudando de vassoura.

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os donos de nada.

Os ninguéns: os nenhuns, correndo soltos, morrendo a vida, fodidos e
mal pagos:

Que ndo sdo, embora sejam.

Que ndo fala idiomas, fala dialetos.

Que ndo praticam religides, praticam supersticoes.
Que ndo fazem arte, fazem artesanato.

Que ndo sdo seres humanos, s4o recursos humanos.
Que ndo tém cultura, e sim folclore.

Que ndo tém cara, tém bracos.

Que ndo tém nome, tém numero.

Que nao aparecem na historia universal, aparecem nas paginas policiais
da imprensa local.

Os ninguéns, que custam menos do que a bala que os mata.

Eduardo Galeano, ‘Os ninguéns’, em O livro dos abragos.

1. INTRODUCAO

Ao defrontarmo-nos com o desafio de pensar as especificidades do ensino remoto em proces-
sos de alfabetizacéo, é fundamental que ndo percamos de vista uma importante relacao que envolve
0 contexto pandémico: vivemos numa sociedade capitalista que ganha, diante do modo de gestao
ultraliberal e com assento conservador, sua face mais brutal, sendo ela diretamente responsavel pela
forma como os paises enfrentam a pandemia de Covid-19. Nao € a pandemia em si e por si mesma,
portanto, a responsavel pelo nimero de mortes, mas o0 que € priorizado diante de um cenario como o
que temos vivido ha mais de um ano em nosso pais.

Ver sua populacédo diante da iminéncia da morte impde aos governos a necessidade de estabele-
cer ou de exacerbar seus compromissos e, com eles, o que historicamente tém desprezado. No caso
do atual governo brasileiro, o coronavirus significou a visibilizacdo do enlace estreito entre o0 mencio-
nado governo e empresariado, recrudescido ainda no tempo de campanha eleitoral e reforcado cons-
tantemente. Trata-se, pois, de um enlace que assumiu, no caso brasileiro, uma dimenséo bastante
peculiar: significou assumir a secundarizacdo do apreco a vida e da dimensao de humanidade, da
nossa condi¢cdo humana.

N&o é demais dizer que, para todos, tal iminéncia da morte, que acompanha um contexto como
0 vivido, envolve aquilo que do ponto de vista tedrico ja € amplamente debatido: s6 é possivel desen-
volvermos ou nos voltarmos a necessidades que superem a alimentacéo e a seguranca, justamente
essas que ndo nos diferenciam dos animais e que foram postas em relevo com a pandemia, se elas fo-
rem atendidas (THESSING; EMERICK DE MARIA; PEDRALLI, 2021). Nesse limite, os desafios enfren-
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tados especialmente por aqueles que atuam na educacéao formal — quer seja escolar ou universitaria
—tém esse aspecto na base e ele é também a exacerbagéo de algo que temos escolhido considerar
ou escamotear historicamente nos processos educacionais: Nnossos alunos, assim como noés, sao fru-
tos e representantes, ainda que ndo reconhecamos muitas vezes, da luta de classes.

E a partir dessas premissas que procuramos desenvolver, ao longo deste artigo, uma contribuic&o
para o debate no campo da alfabetizacdo. Para tal, organizaremos o trabalho em duas secdes, além
desta introdutdria: a primeira consiste na apresentacéo e na reflexdo tedrica sobre alguns aspectos
praxioldgicos que consideramos inalienaveis dos processos de escolarizacdo como um todo, incluin-
do-se, portanto, a alfabetizacéo; e a segunda e Ultima, com contornos de consideracdes finais, des-
taca a dimensao inerentemente politica da alfabetizacao e os reflexos disso também para a dimensé&o
metodoldgica atinente a esse processo.

2. ASPECTOS PRAXIOLOGICOS

Entendemos que, dentre os pontos indissociaveis e que nos permitem pensar e produzir elabora-
coes tedricas que possam contribuir para o campo da alfabetizacdo, também quando nos impomos o
desafio de ensinar a ler e a escrever em tempos de ensino remoto, pelo menos trés deles sao nevral-
gicos. E sobre eles que trataremos nas subsecdes que seguem.

2.1 A ALFABETIZAGAO ENVOLVE DIALETICA ENTRE SUJEITOS, OBJETOS DO
CONHECIMENTO E REALIDADE SOCIAL TOMADOS HISTORICAMENTE

Quer parecer-nos que, como ponto de partida e, em consonancia com o materialismo histérico
e dialético, como ponto de chegada das problematizacées e dos clamores pela manutencéo do tra-
balho educativo na modalidade remota, pelas necessidades sanitarias impostas pela pandemia, de-
ve(ria) figurar uma questéo: qual € o objetivo que pauta tal manutencao” Nesse sentido, se a resposta
for qualguer uma outra que ndo a emergéncia da formacdo humana para a formacao da consciéncia,
projetada neste momento histérico, nossas reflexdes no dmbito deste artigo em nada poderdo con-
tribuir. Isso porque a unica justificativa que entendemos guardar coeréncia com a funcéo social da
escola para a classe trabalhadora e para seus filhos, também e sobretudo neste momento, seria essa.

Nessa direcao, cabe ter presente que, sendo sujeitos, objetos e realidade social todos histori-
cos e constituindo uma totalidade (ENGELS, 2004 [1896]), é a partir dessa relacdo em dialética que
qualquer atividade humana (MARX, 2010 [1844]; ENGELS, 2004 [1896]; LEONTIEV, 1959) deve ser
pensada, incluindo as atividades principais (DAVYDQV, 1989) que caracterizam o espaco escolar:
atividade de ensino, desenvolvida pelo professor, e atividade de aprendizagem, pelos alunos (MOU-
RA et al., 2010; ASBAHR, 2016). Conceber ensino escolar, incluindo-se o processo de alfabetizacéo,
a luz dessa relacao, implica assumir o desafio que € proprio desse ensino: como dar significado para
0 ensino escolar em qualquer momento histérico, incluindo-se o pandémico, considerando a funcao
humanizadora da escola para a classe trabalhadora?

No enfrentamento dessa questao, trés dimensdes merecem ser destacadas. A primeira delas diz
respeito a necessidade de conceituacdo sobre 0 que seja a realidade social a ser compreendida cri-
ticamente. Nesse sentido, vale a retomada da relacdo entre concreto/histérico e empiria, entre histéria
e cotidiano, uma vez que, da correta compreensao disso dependera a impossibilidade de tomada de
cotidiano e realidade como sindbnimos, 0s quais em identificacdo tém produzido reflexos importantes

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niimero 16 (Edicdo Especial) - 2022 46



para a producao de projetos educativos e limitado significativamente as possibilidades de formacéo
humana pelas instituicdes de ensino.

Realidade social, em sua tomada histérica, significa a praxis produzida historicamente pelos
coletivos humanos, envolvendo objetos materiais e imateriais que (com)portam atividade humana
concentrada e coadunam-se a totalidade também historicamente constituida e rica de determinacdes
e contradicdes proprias das acdes humanas, especialmente quando premidas pela luta de classes,
propria do modo de sociabilidade capitalista. Ou, nas palavras de Kosik (1976 [1963], p. 18, grifos no
original),

Para que o mundo possa ser explicado ‘criticamente’, cumpre que a explicacdo mes-
ma se coloque no ‘terreno’ da préaxis revolucionaria. [...] s6 porque e s6 na medida
em que ndés mesmos produzimos a realidade, e na medida em que saibamos que a
realidade é produzida por nés [...] o homem pode mudar e transformar a natureza;
enquanto pode mudar de modo revolucionario a realidade humano-social porque ele
proprio é o produtor desta ultima realidade.

A realidade social a ser compreendida criticamente, portanto, € a realidade como producéao his-
térica que, pela atuacdo humana neste momento, é confirmada enquanto tal, seja reificadamente, sob
a égide da conservacéo, ou criticada, sob o vislumbre da possibilidade de sua transformacéo.

Tal compreensao nos leva a segunda das dimensfes anunciadas e relacionada diretamente a
essa primeira. Trata-se da relac&o inalienavel entre trabalho educativo e pratica social. Nesse senti-
do, ainda em convergéncia com o fundamento filos6fico materialista, histérico e dialético, entende-se
que a funcéo primordial da escola para a classe trabalhadora e para os seus filhos seja a de facultar
a apropriacdo dos conhecimentos produzidos historicamente e entendidos como instrumentos teori-
co-conceituais para o enfretamento critico da realidade social (MANACORDA, 1989; SAVIANI, 1984),
dentre 0s quais o sistema de escrita alfabética em praticas sociais (SAVIANI, 2015). Essa concepcéao
de escola demanda dos profissionais que, coletivamente, projetem uma formacao humanizadora, na
base da qual esteja estabelecida a premissa de que “Os interesses impelem os conhecimentos e, ao
mesmo tempo, os circunscrevem dentro de determinados limites” (SAVIANI, 2012, p. 66). Logo, as
escolhas de curriculo respondem as contradicées e as determinacdes socialmente (im)postas, e o
fazem, uma vez mais, na direcdo de sua conservacao da realidade social, repercutindo em projetos
formativos voltados a adaptacdo humana, ou da transformacé&o social, constituindo ideais de forma-
cdo humanizadores/emancipadores, do que, facilmente, depreende-se a mencionada relacao entre
escola e pratica social.

E também na relacéo direta com essas duas dimensées aqui registradas que chegamos a
terceira delas, qual seja: a imprescindivel identificacdo, por docentes e discentes, de conhecimen-
tos aprendidos na escola e as realidade e préticas sociais. E dessa identificacdo e da apropriacao
desses conhecimentos como instrumentos que depende a tdo destacada, nas elaboracdes tedricas
produzidas no campo da Educacédo, a exemplo de Freire (1967, 1992), superacao da curiosidade
ingénua em direcdo a consciéncia critica. Para isso, contudo, ha que haver clareza de que (i) reali-
dade social ndo € sinbnimo de cotidiano estrito; €, antes, como ja registrado, resultante da atividade
humana, préaxis historica; (ii) a funcédo social da escola envolve que o conhecimento derivado dessa
atividade humana das geragdes passadas seja apropriado por cada novo ser da espécie, ndo como
conteudo enciclopédico com valor em si mesmo, mas como instrumento tedrico-conceitual que, ao ser
incorporado a formacéo dos individuos, permite que eles identifiqguem e desnaturalizem a realidade
social como totalidade.
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E justamente nessa dindmica que se instaura a acgéo do alfabetizador, seja em sua atuacéo
na elaboracao coletiva de projetos formativos, materializados na forma de curriculo, seja em sua
atividade principal, o ensino, que envolve o planejamento, a organizacdo e a sistematizacdo do
trabalho educativo. Nesses termos, a linguagem escrita, objeto do conhecimento prioritario do
processo de alfabetizacdo, deve ser priorizada sem ser encapsulada as suas particularidades; ou seja,
deve ser tomada e integrar os planejamentos como elemento produzido historicamente para e pela
atividade humana em sua totalidade concreta. E dessa totalidade que o processo de diferenciacao
e de identificacdo das partes menores que a compdem deve se dar. Isso pois, na realidade social,
a linguagem escrita aparece nas praticas sociais, nas atividades humanas, em textos que séo lidos,
com diferentes objetivos, e em textos que sdo produzidos, com dois objetivos centrais — recurso de
memodria e interacdo. Na realidade social, reconhecida em sua totalidade, fonemas, grafemas, letras,
silabas e palavras n&o existem avulsamente, sendo como artificialidade ou como abstragao tedrica,
a qual pode, certamente, compor algum momento pontual, planejado, organizado e sistematizado do
trabalho educativo proposto pelo alfabetizador. Antes, contudo, caberé a esse profissional a escolha
de que textos serdo lidos, com que objetivos formativos e o que deles precisara ser lembrado e/ou
0 que podera ser problematizado/dito a partir e com a sua leitura, quando redialetizada a realidade
social compartilhada entre todos — alunos e professores —, aspecto do trabalho educativo que nos leva
ao enfoque da proxima subsecéo.

2.2 A HUMANIZACAO COMO OBJETIVO TAMBEM DA ALFABATIZAGAO E A
CENTRALIDADE DA ARTE NESSE PROCESSO

A arte tem uma poténcia inquestionavel na tarefa, para a qual o ensino escolar tem um importan-
te papel, de humanizar os seres humanos, os individuos. Tal poténcia s6 é alcancada quando este
campo do conhecimento é reconhecido como isto: um conjunto de producdes humanas com uma
especificidade prépria, que promove uma forma de conex&o sui generis entre particularidade e uni-
versalidade genérica humana (HELLER, 1970). Isso se deve, em boa medida por, pelo menos, dois
aspectos relacionados, quais sejam: (i) a possibilidade de facultar aos individuos um movimento de
antropomorfizacdo de segunda ordem (DUARTE, 2016), o que significa dizer que pela arte é possivel
tomar para si 0s sentimentos humanos em sua maxima complexidade, humanizando-se a medida em
que se coloca criticamente na realidade social da qual as producdes artisticas haurem seu substrato;
e (ii) a arte, assim, na medida em que nos afasta da reproducéo imediata do real, € “[...] uma espécie
de voltar-se para a propria vida e indagar a condigao humana. Arte é, nesse sentido, admiragdo. Arte
€ contemplacado da vida”, implicando em que “[...] ela se op&e ao entretenimento. Porque o entrete-
nimento supde 0 esquecimento, 0 apagamento, a evasao, a negac¢do da propria condicdo humana.
O entretenimento me faz esquecer que eu morro. A arte me faz lembrar da prépria morte” (BRITTO,
2003, p. 110-111).

Nesse sentido, é conveniente envolver a reflexdo sobre a arte e o seu papel nodal na huma-
nizacdo dos seres humanos nas dimensdes da estética e da ética. Esta segunda, a dimensao éti-
ca, vale o destaque, precisa ser relacionada a uma clara conceituacao: ética, como sabido, nao é
sinbnimo de respeito a regras, ndo assume, portanto, contorno moralizante; ela € entendida como
principio histérico da vida, em sua dimensé&o ontogenética, no sentido de que, para fazer-se humano,
o individuo coaduna-se as condicdes histéricas produzidas e por ele ndo escolhidas, confirmando-as
(ou conformando-se) ou contrapondo-se a elas.
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Se entendermos a arte nesse envolvimento radical com a ética, remetendo a experiéncia vivi-
da, a qual precisa ser tomada como manifestacdo ontogenética particular, reconhece-se que “[...]
a promocéao da literatura, ou das artes, ou do ler nesta condicdo, como uma acédo essencialmente
ético-politica, no sentido de que é uma condic&o de intervencao no meio, € uma maneira de construir
a condicéo de possibilidade humana” (BRITTO, 2003, p. 111). Nessa medida, portanto, promover lite-
ratura, também no processo de alfabetizacdo, mas nao apenas, envolve promover leitura como agao
politica, o que significa que:

[...] estamos interessados ndo em promover a leitura em si, mas sim em promover um
conjunto de valores e comportamentos humanos dignos, necessarios para a propria
condicdo humana, e que estdo, de alguma maneira muito importante, expressos e fun-
damentados na experiéncia artistica. Estdo expressos e fundamentados no texto e na
arte literaria. (BRITTO, 2003, p. 112)

No caso da alfabetizacao, especificamente, a forma de relacdo com o universo da arte a ser prio-
rizada, tendo presente a propria especificidade desse momento do ensino escolar, deve ser a leitura
do texto literario. Tal defesa nos faz ter presente alguns pontos fundamentais para o planejamento, a
organizagao e a sistematizacao do trabalho educativo nesse processo. Por um lado, o necessario en-
tendimento de que o objeto da producéao artistico-literaria no modo de sociabilidade capitalista é, a um
s6 tempo, produto da objetivacdo humana e mercadoria/objeto de consumo, e, como tal, € patriménio
humano generosamente garantido a todo novo ser da espécie humana e objeto de fetichizac&o, na
medida em que, ao ser transformado em mercadoria, tolhe a classe trabalhadora da relacdo com tais
producdes, comprometendo suas possibilidades de adensamento da compreensao sobre a sua con-
dicdo de humano e de critica sobre a ordem social vigente.

Por outro lado, esse entendimento demanda de nds, professores, a ciéncia de que nédo ha neu-
tralidade, ndo ha descompromisso ético nas acoes escolares de promocéao da leitura do texto literario.
Nesse sentido, fruic&o artistico-literaria ndo é lazer, n&o é entretenimento, n&o é esquecimento, no é
prazer descomprometido (BRITTO, 2003). E a clareza sobre isso oferece implicacfes significativas
para o planejamento do trabalho educativo pelo alfabetizador: ndo se escolhe o texto pela sua identi-
ficacdo com o universo imediato, cotidiano, experienciado diretamente pelos sujeitos, mas justamente
pela possibilidade conferida pela relacdo com tais objetos de elevar-se sobre o imediato. Essa possibi-
lidade, entretanto, ndo € garantida, por vezes, quando a escolha do objeto cultural a ser priorizado nas
aulas € movida pela extenséo da obra, pela complexidade menor no emprego de recursos linguisticos,
pela prevaléncia de estruturas lexicais e sintaticas que repliguem as ja conhecidas e dominadas pelos
alfabetizandos ou que estejam em consonancia com as que o alfabetizador deseja priorizar, dentre
outras possibilidades de regulamentacao da escolha, tendo como baliza a especificidade da alfabe-
tizacado a luz de seu objeto do conhecimento prioritario. Na outra medida, negar tal especificidade e
considerar como mote da escolha a promocao do prazer de ler também parece ser uma cilada que
precisa ao menos ser problematizada. Nesse sentido, “[...] a associacio ingénua de leitura a prazer
apresenta um duplo problema. Um é exatamente o de restringir a dimens&o da arte a do entretenimen-
to; 0 segundo € que se nega, da experiéncia artistica, seu carater catartico” (BRITTO, 2003, p. 113,
grifos no original). Nessa direcéo, Heller (1970, p. 17) assim posiciona a relagéo entre arte e ética: “[...]
a arte cumpre também, enquanto autoconsciéncia e memoria que é da histéria humana [...], essa fun-
cao de ‘elevar’ a particularidade individual ao genericamente humano”, do que deriva a sintese de que
“[...] nao é casual que uma das categorias mais centrais da arte, a catarse, seja prioritariamente uma
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categoria ética”. Sob uma perspectiva critica, literatura entra no espaco educativo da alfabetizacéo fun-
dada no compromisso humanizador, que envolve a funcéo social da prépria escola, incluindo-se, por-
tanto, esse momento do ensino escolar, uma importante especificidade do processo de alfabetizacio.

E também sobre esse compromisso e em relagdo com a dimens&o ética que incide a segunda
das dimensdes que envolve a arte e seu papel na humanizacao dos seres humanos, a estética. Tal di-
mensao materializa-se quando tomamos a arte como producao humana que permite, articuladamen-
te, reflex&o critica sobre a realidade social e reconhecimento da condicdo humana, sem identificar-se
a ambas, € ao permiti-lo o faz sublinhando a possibilidade ontogenética de elevarmo-nos sobre nossa
existéncia comezinha para submeté-la a analise problematizadora, que nos faz, a um s6 tempo, ver a
poténcia da acdo humana na producdo da realidade e perceber a inutilidade, a impoténcia, a frustra-
cao de cada individuo, tomado e reduzido ao seu encapsulamento cotidiano, que o induz a identifica-
cao com necessidades hominizadas: a alimentacao e a seguranca. Nesse sentido, é véalido assumir
gue “Homens e mulheres, como podem e com o0 que conseguem saber e formular da vida, buscam
ser algo maior que a sobrevivéncia animal, ainda que muitas vezes seja esta a Unica coisa real” (BRIT-
TO, 2012, p. 120). A condicdo humana envolve a consciéncia de si, da vida e do mundo, da luta de
classe, portanto. Ela envolve experenciar € viver a sua propria subjetividade de forma enriquecedora
de sua humanizagao. Envolve sentir-se e saber-se humano, reconhecer-se como manifestante parti-
cular do género humano, da humanidade genérica, concebida ontogeneticamente. Envolve, no limite,
a intensificagdo da subjetividade (BASTOS, 2016) na relac&o dialética com as condi¢cdes materiais.

A arte, assim, é substantiva nesse empreendimento. E ela um importante campo no qual se pro-
duzem objetivagcdes humanas que carregam em si a potencialidade de contribuir de forma particular e
insubstituivel nesta agenda que valida e significa a escola historicamente para a classe trabalhadora e
seus filhos: contribuir para a humanizacio. Para que essa contribuicdo, contudo, seja levada a efeito,
€ condicéo sine qua non a escolha de producdes humanas da esfera artistica que envolvam o pen-
sar e o sentir, rigorosamente, disciplinadamente e ndo descomprometidamente, como deleite facil. A
literatura, portanto, precisa ocupar o lugar de portadora da poténcia de humanidade, de objeto que
permite pensar e sentir mais e ndo se anestesiar sobre a vida e sobre si; de objeto que possibilite o (re)
conhecimento de/sobre emocdes humanas em sua maxima complexificacdo, que possibilite enfrentar
e elaborar o que Ihes toca ou poderia tocar subjetivamente se percebido/identificado.

Em sintese, os sujeitos sentem e sdo afetados pela vida, sobretudo em um contexto como o
vivido, e pela via do trabalho educativo escolar podem sentir mais, qualificar sua forma de sentir e
entender-se em sua condicdo humana, além de recrudescerem a compreensao critica sobre a reali-
dade social e sua constituicdo como sujeitos histéricos/concretos nessa mesma realidade. Para isso,
no entanto, a promocao da literatura no processo de alfabetizacio precisa assumir-se em sua relacao
dialética, portanto, inalienavel, com as dimensdes ética e estética.

2.3 A ALFABETIZACAO E A DESIGUALDADE SOCIAL: A QUESTAO DE CLASSES

A pandemia e 0 modo como sua conducao vem se dando pelos governos produzem, como ja
registrado, uma exacerbacao daquilo que € estrutural e sistémico do capitalismo: a exploracédo do ho-
mem sobre 0 homem, que transforma o trabalhador em mercadoria e os produtos do trabalho humano
em seres, expondo de forma aguda a desigualdade social, radicada na luta de classes (MARX, 2010
[1844]). Essa exacerbacio expde ao mesmo tempo aquilo que funda e fundamenta (ou ao menos de-
veria fazé-lo) a existéncia dos projetos formativos tipicos das instituicdes publicas de ensino, o fato de
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fazermos uma escola publica pensada para o atendimento a classe trabalhadora e aos seus filhos, o
que implica conceber que a luta de classes esta na base das decisdes coletivas que tomamos sobre
os ideais formativos que sdo assumidos nas/pelas instituicdes escolares (SAVIANI; DUARTE, 2012).

A mencionada luta se expressa de forma bastante plural e produz desdobramentos mais ou
menos diretos para o trabalho educativo desenvolvido no &mbito das escolas, envolvendo assim o
processo de alfabetizacdo. Uma das formas dessa expressao € a que toca diretamente as condi¢coes
objetivas determinantes do engajamento dos alunos no processo pedagdgico, dentre as quais a com-
preensao de que 0s sujeitos nao compartilham de iguais condicbes econdmicas, culturais, sociais,
histéricas e politicas; logo, sua performance frente ao ensino escolar nao pode ser identificada a mé-
rito, como tdo em voga contemporaneamente, seja para explicar, seja para justificar os privilégios tao
proprios e tdo presentes do/no capitalismo.

Outra forma bastante nitida de expresséo da desigualdade prépria do modo de sociabilidade vi-
gente séo as dificuldades interacionais enfrentadas por docentes e discentes no contexto de ensino
remoto excepcional, inaugurado na pandemia de Covid-19. Essas dificuldades envolvem as condi¢des
objetivas minimas necessarias para acesso ao contetdo do trabalho educativo planejado, a exemplo dos
equipamentos eletrénicos e do acesso & internet, precarios ou inexistentes. A luz dessa forma de dificul-
dades, aquilo que é mais elementar as atividades de ensinar € aprender, a interacdo humana, impede o
desenvolvimento de quaisquer formas de trabalho educativo na origem, justamente por tais dificuldades
afetarem o que € base e condicao dele, ainda que nio seja garantia de formacéo necessariamente.

A mencéo a essas duas formas de expressdo da luta de classes no espaco escolar, agudizadas
no contexto da pandemia, para os que desejarem nao mais escamotea-las, como historicamente
muitas vezes tem-se feito, significaréa a derrocada do pressuposto de que a informacéo estaria dispo-
nivel a todos, cabendo a escola o trabalho em favor do desenvolvimento, pelos alunos, da habilidade
de “aprender a aprender”, perspectiva amplamente criticada por intelectuais alinhados a pedagogia
critica, dos quais se destaca Duarte (2001, 2003, dentre outros) e, contemporaneamente, projetada
por coincidir com o fundamento pedagodgico assumido pela Base Nacional Comum Curricular (2017),
a pedagogia das competéncias (PERRENOUD, 1999). Nesse sentido, vale mencionar o quarto dos
posicionamentos valorativos subjacentes a perspectiva pedagdgica identificada ao lema “aprender a
aprender”, postos em relevo por Duarte (2003, p. 10):

O quarto posicionamento [...] é de que a educacédo deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca, ou seja, [...] a nova
educacao deve pautar-se no fato de que vivemos em uma sociedade dindmica, na
qual as transformacées em ritmo acelerado tornam os conhecimentos cada vez mais
provisoérios, pois um conhecimento que hoje é tido como verdadeiro pode ser supera-
do em poucos anos Ou Mesmo em POUCOS MESES.

Nesses termos, ndo competiria mais as instituicbes escolares ensinar os conhecimentos produzi-
dos historicamente, o que acaba por colocar em xeque a prépria funcao social da escola e, com isso,
a sua propria existéncia.

A derrocada que pontuamos reside justamente na centralidade e na necessidade de repactuacéo
do compromisso historico da escola com a classe trabalhadora e com os seus filhos; ou seja, garantir
0 acesso ao que os sujeitos foram espoliados e sdo tolhidos todos os dias, aos produtos da sua ativi-
dade ao longo da histdria humana. Essa garantia de acesso envolve, certamente e talvez sobretudo, o
processo de alfabetizacdo, uma vez que, do dominio auténomo da leitura e da escrita (SAVIANI, 2015),
dependera a complexificacdo da atividade de estudo (DAVYDQV, 1988), basilar para o desenvolvi-
mento do pensamento tedrico (MOURA et al., 2010) e da consciéncia de classe (MARX, 2010 [1844]).
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3. ALFABETIZAGAO E, POR FIM E SOBRETUDO, UMA QUESTAO
POLITICA: CONSIDERACOES FINAIS OU RETOMADA DO MOVIMENTO
HISTORICO DA EDUCACAOQ?

Quando buscamos refletir sobre a especificidade do processo de alfabetizacio e o papel docen-
te para o vislumbre de seu alcance, é mister que tenhamos presente que trés aspectos séo funda-
mentais a formacao também dos profissionais que se responsabilizam por levar sujeitos a dominarem
o sistema de escrita alfabética em praticas sociais que envolvem a linguagem escrita. Tais aspectos
que compreendem e subjazem a formacdo docente podem ser sintetizados da seguinte forma, se-
gundo elaboragao proposta por Saviani (2015), no caso dos dois primeiros, e de Pedralli e Chraim
(no prelo), no caso do terceiro deles: (i) dominio dos elementos tedrico-conceituais proprios da alfa-
betizac&o, no bojo da especificidade tomada neste artigo; (ii) (re)conhecimento de formas cada vez
mais elaboradas de ensinar; e (iii) apropriacdo/ampliacdo continua de seu repertério cultural. Para o
alcance deles, importa destacar, ndo cabe nem uma formacao que priorize 0s aspectos tedricos-con-
ceituais sobre o0 objeto de ensino a ser priorizado, nem uma formacado que se centre nos aspectos
didatico-metodoldgicos (SAVIANI, 2009), sob pena de nao subsidiarmos verdadeiramente, com for-
macdes com um desses enfoques, a atuagio consequente e voltada para ideais de formacdo humana
claros para esses profissionais, no enquadramento deste artigo, os alfabetizadores de criancas, de
jovens, de adultos e de idosos.

A consequéncia e a clareza mencionadas derivam, por outro lado, da superagcao por incorpora-
cao desses trés aspectos, o que envolve a projecao de um ideal formativo claro também nos curricu-
los que pautam a formacédo de professores. Para isso, a resposta a uma questéo elementar é decisiva:
compreendemos a atuacédo docente como um trabalho manual ou como um trabalho intelectual, que
incorpora aspectos do fazer, mas n&o se identifica a eles? Observemos que no estofo filoséfico dessa
pergunta esta uma questdo bastante radical: na formacao de professores, seja inicial ou continuada,
reificaremos a légica da separacéo do trabalho prépria do capital ou envidaremos esforcos para su-
pera-la, ainda que conscientes da impossibilidade real e plena de fazé-lo no modo de sociabilidade
vigente?

Se a resposta for a busca por tomarmos a formacao de professores como superadora do tecni-
cismo pedagdgico, ha que se problematizar de saida o modo como documentos oficiais de ensino e
politicas publicas para a educacéo, do que os voltados a alfabetizacdo n&o sdo excecéao, tém busca-
do se impor como imperativos absolutos, a-histéricos e mandatoérios para e da atividade principal do
docente, 0 ensino. Ao arvorarmo-nos em tal problematizacdo, ndo escapam, no ambito da alfabetiza-
¢do, marcos referenciais como a BNCC e como o Plano Nacional de Alfabetizagao, que nao tém me-
dido esforgos para firmar-se como elementos centrais e determinantes diretos do trabalho educativo
desenvolvido pelos alfabetizadores (PEDRALLI; CHRAIM, no prelo). No caso especifico do PNA, a
titulo de exemplo, a orientacdo clara e inconteste de que a alfabetizacdo no cenério brasileiro agora
deva se dar pelo método fénico é manifestacéo evidente dessa forma de operar que desrespeita 0s
debates travados historicamente para elaboracéo de curriculos e a trajetéria formativa e de atuacao
de um conjunto imenso de profissionais, impondo-se sob 0 manto da cientificidade e do avanco'.

Nessa seara, instaura-se a crenca de que a ingenuidade na constituicao desses profissionais
seja marca e que, nessa direcao, seria necessario que as bases e o proprio trabalho educativo a ser

1 Considerando-se as limitacoes de espacgo deste artigo, ndo seré possivel detalhar minimamente a andlise que fundamenta essa critica.
Para tal, indica-se artigo de Pedralli e Chraim (no prelo).
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desenvolvido pelos alfabetizadores fosse pensado por alguém que o fizesse de forma mais correta,
moderna e cientifica, e que quaisquer indicacdes rapidas e rasas sobre a contribuicao dessa forma
de ensinar para a resolucdo do problema educacional no Brasil serdo aceitas. Escamoteia-se para
isso uma dimensao nodal, dentre tantas outras que poderiamos destacar: o ‘problema’ educacional no
Brasil ndo pode ser resolvido pela posposicdo de perspectivas pedagogicas, tampouco de métodos
de ensino, se ndo por outros motivos, porque ele é derivado de multiplas determinacdes que envol-
vem toda a sorte de fatores, como econémicos, culturais, politicos, histéricos, incluindo-se um projeto
politico-social de cisdo cada vez mais radical e brutal entre as classes, a qual tem na escola, a um
s6 tempo, uma indiscutivelmente importante ferramenta, quer seja para a conservacéo e confirmacao
dessa projecao ou para a tentativa de formacado humana que geste em si a possibilidade de supera-la.

N&o contam tais projecfes com um inesperado: a resisténcia na forma de atuac&o docente, por-
que n&o contam com a consciéncia da forga transformadora dos sujeitos em que podem converter-se
as instituicdes escolares, mesmo com todo o esforco por ‘neutraliza-la’, ‘despartidariza-la’. Essa re-
sisténcia se manifesta cotidianamente de modo muito pontual e constante na pratica docente nas for-
mas criadas, e que permanecem, para, por exemplo, n&o inclinar-se as estereotipias do alcance das
competéncias previstas e codificadas na BNCC, para, de um s6 golpe, servir ao fetichismo do rigor
técnico e como recurso para elaboracéo de avaliagdes em larga escala, € de nao assumir metodolo-
gias prontas e enredadas no discurso da cientificidade (positivista), como, nunca é demais reforcar,
na defesa pelo método fonico.

Em outros termos, é a autonomia dos professores e professoras, derivada da apropriacdo dos
fundamentos tedrico-conceituais e didatico-metodoldgicos e da correta compreenséo sobre qual € o
projeto de formacao que move as instituicdes educacionais, que vem sendo a grande ferramenta na
luta contra a alienacdo buscada e projetada historicamente e em favor da formacéo de trabalhado-
res e de seus filhos, para os quais a escola publica brasileira foi pensada e definida em sua funcao
social, que supera e muito, no que tange ao seu ideal de formacdo humana, a adaptacdo humana.
A autonomia, das redes de ensino e de cada profissional, reforcada coletivamente neste importante
momento politico vivido, envolve a educacéo como um todo, desde o compromisso com a humaniza-
cao/emancipacao humana, o planejamento do trabalho educativo, passando pela sua consecucéao, e
envolvendo a avaliacdo do alcance dos objetivos prospectados pelos alunos.

Nessa medida, ao prospectar esses objetivos, o alfabetizador se posiciona orientado para duas
direcées, como Janio, o deus bifronte; de um lado, aos curriculos verdadeiramente derivados de
discussdes coletivas, do que sdo exemplos as propostas curriculares municipais e 0s projetos po-
litico-pedagoégicos das instituicbes de ensino; de outro, aos sujeitos que tém no espaco educativo
a atividade principal de aprender, os alfabetizandos. Ao fazé-lo, esse profissional aproxima-se dos
alfabetizandos e a luz da identificacao das apropriacdes que ainda nio foram alcancadas (re)define
percursos para o desenvolvimento do trabalho educativo, com vistas ao alcance de tais objetivos.

Para realizar tal movimento com autonomia e movido por objetivos claros e comprometidos com
a formacédo da classe trabalhadora, também os professores precisam ter sua formacao inicial e conti-
nuada priorizada e adensada. O adensamento de sua formac¢&o abarcaria 0s aspectos praxioldgicos
que desdobramos aqui, considerando a especificidade do ensino escolar na alfabetizacao, mas que
podem (e deveriam) ser estendidos aos projetos formativos de modo geral, da educacéao infantil até
as acbes de formacdo continuada. Isso significa conceber que a correlacéo dialética entre seres
humanos, objetos e realidade, entendidos como historicos, deva ser permanentemente buscada nos
curriculos e no trabalho educativo desenvolvido nos cursos de formacéo de professores, se ndo por
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outras razdes, porque € inerente a propria tomada dos objetos do conhecimento (re)conhecé-los a luz
da totalidade histérica. Na mesma direcéo, o ideal de humanizacéo dos individuos, ao ser assumido
como enfoque também na formacéo de professores, impde o desafio de colocar esse grupo de pro-
fissionais em constante processo de apropriacdo e ampliacdo de seu repertdrio cultural, para o que
a arte — ousamos dizer, com destaque para a literatura — nao é periférica ou complementar; é, antes,
prioridade. Essa defesa ndo se coaduna a uma ode com assento tradicionalista a erudicdo, prépria
do conservadorismo, mas pela identificacdo de que desenvolve-se no outro aquilo que desenvolveu-
-se em si €, mais, para si. Na contraposico a essa visao elitista da arte e, no limite, tomada como
um fim em si mesma, a defesa esta pautada na premissa, ja discutida anteriormente neste artigo, de
que a arte carrega em si a poténcia de projetar as dimensdes ética e estética de modo a possibilitar
que vivamos mais intensamente a nossa subjetividade na relac&o dialética com a compreens&o mais
critica e mais aguda das condicdes histdricas, portanto ndo naturais, que nos constringem. Nessa
mesma direcdo e numa relacao estreita com esses dois aspectos, promover a humanizacdo no modo
de sociabilidade vigente implica contribuir para o desenvolvimento humano na dire¢cao da formacao
da consciéncia de classes, da ndo naturalizac&o do estado de coisas e do reconhecimento de que
as condicdes objetivas s&o produto histérico. No caso da formacéo de professores, esse aspecto tem
dupla importancia: os profissionais que atuam na educacao das futuras geracdes sdo também traba-
lhadores e, como tal, precisam compreender-se como representantes dessa classe; e os professores,
ao mesmo tempo e sobretudo, assumem uma atividade principal que envolve uma contribuic&do muito
propria para a formacéo das futuras geracdes, as quais serdo responsaveis pela confirmacéao/intensi-
ficacdo dessa realidade vivida, a premida pelo capital, ou pela transformacéo dela, o que n&o se da
ao largo da formacéao da consciéncia de classes, do mesmo modo.

Ensinar e aprender, em sintese e na relacdo com tais aspectos, sao acdes proprias do espaco
escolar e ndo poderdo nunca ser substituidas por algum trabalho educativo idealizado por outrem, des-
considerando o0 que é esséncia da educacdo como fenbmeno humano: apropriar-se de conhecimentos
produzidos historicamente como resultado da acdo humana, fazendo-o também pela acao humana. Ou,
em outras palavras, ensinar, a luz de objetivos claros e definidos com o objetivo comum ao coletivo de
profissionais da escola de promoc¢ao da humanidade nos seres humanos, e aprender como resultado
da atividade de ensino. Esse modo de tomar a educacao escolar, uma vez mais salientamos, ndo pode
ser assumido a despeito da atuacéo deliberada, sisteméatica e organizada do professor; néo pode, por-
tanto, ser substituida por material padronizado, por regulamentacéo e treinamento técnico no sentido
estrito do termo. A atuac8o docente nessa direcéo, enfatizamos, implica formacéo inicial e continuada
de qualidade com vistas a promoc¢ao da autonomia dos alfabetizadores, em oposicéo a alienacao pro-
movida e reificada nas/pelas politicas publicas contemporaneas para a educacao.

E essa forma de conceber a atuacdo docente na relagéo estreita com a formacéo qualificada
e continua dos profissionais que atuam na educacdo que permitira tanto o apoio das praticas
alfabetizadoras na dimenséao politica quanto 0 seu reconhecimento enquanto tal. Toma-la dessa forma
envolve ciéncia de que é a dimensédo politica que pauta projetos educacionais na origem e nao a
dimenséao técnica. Na mesma direcao, implica a compreensao de que metodologia de ensino nunca
foi e n&o o é também agora uma escolha técnica. A metodologia n&o é recurso eleito aleatoriamente;
ja nasce, pois, de uma decisdo politica. N&o é porque supostamente seria verdadeiramente cientifica
que se justifica. Como politica que €, a escolha por uma ou outra forma de ensinar, assim como por
uma ou outra perspectiva educacional €, também e sobretudo, a escolha por alienar ainda mais os
sujeitos ou contribuir para a producao neles da humanidade e da consciéncia, sempre de classe.
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Nesses termos, as escolhas feitas e reforcadas no propagandeamento da necessaria continui-
dade do trabalho educativo a rigor ja alcangcando as definicbes dos marcos legais vigentes e descu-
rando da histéria educacional que produzimos coletivamente, n&do sem luta, ndo sem contradicoes,
ndo sem embates, n&o € outra coisa sendo 0 compromisso com a urgéncia de converter professores
e alunos em executores de projetos sociais que sdo convenientes a poucos, a fim de que seus privi-
légios sejam conservados. Trata-se, pois, de projeto a ser duramente combatido e para sé-lo precisa
contar com a nossa luta, dos profissionais da educacdo comprometidos com uma formacao humana
emancipadora.
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