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RESUMO

O presente texto propde ao leitor debrucar-se sobre uma pratica pedagdgica no contexto da
alfabetizacdo desenvolvida através de plataforma digital, tendo em vista os processos de isolamento
social em decorréncia das questdes sanitarias implicadas pela pandemia de Covid-19. O trabalho
em questdo que ocorre a partir de materiais de apoio e aulas sincronas na plataforma Moodle centra-
se numa perspectiva discursiva de linguagem. O texto se desenvolve transpassando questdes de
encaminhamento pedagogico, relagédo familia e escola, um breve relato de uma intervencao literaria
também desenvolvida através do uso da mesma plataforma e andlise acerca de uma experiéncia
de reescrita de texto. E preciso ressaltar que parte do bom desenvolvimento do trabalho pautado
nas abordagens bakhtinianas de linguagem com vista as conquistas na apropriacdo, autoria e
empoderamento da linguagem das criangas envolvidas no processo, se deve, também, a estrutura
(empréstimo de computador e rede de internet imprescindiveis para os processos de escolarizacao
em contexto de isolamento social) oferecida, pela escola onde a pratica acontece, as familias que nao
contavam com esta estrutura tendo em vista fatores sociais e econémicos.

Palavras-chave: alfabetizacéo e letramento, abordagem discursiva, plataforma digital, literatura e
reescrita.

ABSTRACT

This text proposes to the reader to look into a pedagogical practice in the context of literacy developed
through a digital platform, considering the processes of social isolation resulting from the health issues
implied by the Covid-19 pandemic. The work in question, which takes place from support materials and
synchronous classes on the Moodle platform, focuses on a discursive perspective of language. The text is
developed through issues of pedagogical guidance, family and school relationship, a brief report of a literary
intervention also developed through the use of the same platform and analysis of an experience of text
rewriting. It should be noted that part of the good development of the work based on bakhtinian approaches
to language, with a view to the achievements in the appropriation, authorship and empowerment of the
language of the children involved in the process, is also due to the structure (computer loan and essential
internet network for schooling processes in a context of social isolation) offered by the school where the
practice takes place to families that did not have this structure in view of social and economic factors.
Keywords: Literacy, discursive approach, digital platform, literature and rewriting.
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INTRODUCAO

E que, coerente com a minha natureza social e historicamente constituindo-se, devo ir
mais além das minhas indagacées fundamentais em torno do que fago, de como faco,
de com que fago o que faco e desafiar-me com outras indispensaveis perguntas: a
qguem sirvo fazendo o que faco, contra que e contra quem, a favor de que e de quem
estou fazendo o que faco. (FREIRE)

Os anos de 2020 e 2021 deixarao em cada um de nés marcas indeléveis da pandemia de COVD-
19, doenca viral provocada pelo Sars-COV2 que, dentre outras questdes, afetou gravemente o siste-
ma respiratério e, na auséncia de vacinacéao, elevou em demasiado as possibilidades de internacéo e
o0 numero de dbitos. Esta doenca ocasionou impactantes alteragdes tanto na cadeia produtiva quanto
na vida social de distintas camadas sociais e fases etarias e, em especial, na vida de inUmeras crian-
cas que tiveram seus processos de alfabetizacdo forjados a partir de interacées mediadas pelas
plataformas digitais.

Na eminéncia de ser o virus tdo contagiante e, em muitos casos fatal, uma das primeiras pro-
vidéncias dos sistemas de ensino em 2020 foi a de fechar escolas e creches, dos distintos niveis e
esperar por encaminhamentos do Conselho Nacional de Educacéao (doravante CNE).

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo publicou o Parecer CNE/CP n°5/2020
que, além de tratar de questbes como carga horaria e gestdo, dava orientacdes para o ensino nos di-
ferentes niveis e modalidades da Educacao Nacional em meio a pandemia. O documento autorizava,
entdo, o uso de meios digitais, de videos aulas, de plataformas digitais, de redes sociais, programas
de televiséo e radio e de materiais impressos entregues as familias dos alunos e alunas juntamente
com guias e roteiros de orientacéo para o desenvolvimento do trabalho pedagoégico de forma domi-
ciliar (BRASIL, 2020).

Foi a partir da publicagcdo do parecer do CNE que muitas escolas instituiram o ensino remoto

com o uso de plataformas digitais, algo absolutamente impensado tempos atras. E neste cenario
que se pautam as analises aqui presentes. Assim, nosso texto tratara de apresentar ao leitor como
se desenvolveu e se desenvolve determinada pratica pedagodgica num contexto de isolamento social
através de aulas remotas e material de apoio, com criangcas de um segundo ano do Colégio de Apli-
cacao da Universidade Federal de Santa Catarina.

E preciso deixar claro ao leitor que, diferentemente das escolas pertencentes as redes Estaduais
e Municipais distribuidas neste vasto e diversificado territério brasileiro que, muitas vezes, passam por
distintas privactes e precarizacéo de toda ordem, a escola em questéo, pertencente a Rede Federal
de Ensino, desfruta de inUmeras vantagens que vao desde ser um espaco de pesquisa por excelén-
cia vinculado ao Centro de Educacéo da UFSC, infraestrutura e recursos, organizacdo dos tempos e
espacos de ensinar € aprender, carreira docentes, dentre outras.

O relato feito até aqui também nos da clareza de que essas crian¢gas adentraram no ensino fun-
damental também desenvolvendo atividades com enfoque da alfabetizac&o a partir de um formato re-
moto, emergencial em pleno periodo de COVID-19, o que significa que viveram e vivem 0S processos
iniciais de apropriacao do sistema de escrita e de letramento dentro de suas casas, sendo mediadas
por familiares que por sua vez, por mais empenhados e comprometidos com a aprendizagem e de-
senvolvimento de suas criancas, enfrentam os dilemas da falta de emprego, paciéncia e/ou ferramen-
tas culturais que possam efetivamente auxiliar neste processo.
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NOVOS DESAFIOS, MAS NEM TAO NOVOS TENSIONAMENTOS TEORICOS

Para muitos professores/as e pesquisadores/as pensar a apropriacéo e desenvolvimento da lin-
guagem escrita como pratica dialdgica imersa nos géneros orais e escritos com interacdes produzidas
a partir de meios digitais é algo quase que impensavel. Entretanto, na impossibilidade de vislumbrar
outras formas de acontecer o processo, professoras e professores alfabetizadores se langcaram nesta
empreitada com baixissimo grau de certezas, parcos recursos € quase nenhuma formacao tendo em
vista o inusitado da situacéo.

E nesta empreitada, ancoradas em pressupostos dialdgicos discursivos sobre alfabetizacéo e
letramento, fomos recriando formas e maneiras de oportunizar interacées que ampliassem 0s empo-
deramentos discursivos das criangas envolvidas neste processo: “Considerando que o processo de
alfabetizacio se constitui num espaco-tempo de ampliac&o da leitura do mundo pelo aprofundamento
tanto do conhecimento linguistico quanto dos modos de dizer e ler o mundol...]” (GOULART, 2019, P.
15).

Em seu texto “ldentidade, identidades — individuo, escola: passividade, ruptura, construcéo”,
Fischmann (2002) apresenta sua reflexao acerca de questdes que de longa data atravessam a do-
céncia: precariedade nas condicfes de trabalho, ceticismos, saude mental, a escola e a questdo do
clientelismo, dentre tantas outras. Muito embora as reflexdes da autora tenham quase duas décadas,
neste momento se impdem muito atuais e, coadunando com suas palavras, assinalamos que:

Ser educador, hoje, no Brasil é, antes de mais nada, um ato de fé: na capacidade do
ser humano de se transformar; nas possibilidades da escola, enquanto organizagao,
de superar as imensas limitacdes que a cercam € oprimem; nas potencialidades da
acéo coletiva do magistério em sua capacidade de atualizé-las. E a necessidade de
ndo ser espectador e ousar arriscar gestos (FISCHMANN, P. 91).

E nessa busca em tentar cotidianamente superar as limitagées de toda ordem que atravessam o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico que na turma de segundo ano em questéo investimos sem-
pre nos processos de empoderamento discursivos das criangas. Este pressuposto orienta cada pla-
nejamento, aula sincrona e também as Atividades Pedagodgicas N&o Presenciais (doravante APNPs).

As APNPs séo atividades e orientacdes impressas enviadas quinzenalmente as familias através
de guias e blocos de atividades para serem desenvolvidas com as criancas nos momentos em suas
casas. Fichas de autoavaliacdo nas quais as criancas podem se posicionar sobre as demandas que
mais gostaram ou ndo, mais entenderam faceis ou n&o e também fichas de avaliacédo para as familias
expressarem como foi desenvolver as referidas atividades com as criancas que acompanham nas
APNPs. Estas atividades retornam para as professoras através de e-mail ou imagem via WhatsApp.

Também quinzenalmente as professoras realizam reunides com as familias no sentido de escla-
recer questdes didatico-pedagogicas que serdo abordadas nos guias, dar orientagcdes mais gerais
sobre o desenvolvimento dos encontros sincronos como também discutir outras questdes levantadas
de interesse comum. Nas palavras de uma das mées da turma:

“Sempre prezamos muito pela comunicag&o, temos plena convicgcdo da importancia da familia e
da escola, ja pensavamos assim e agora mais do nunca se faz ainda mais necessario. Ficamos con-
fentes pois temos uma unido e entrega, para que nossas crian¢as tenham felicidade nesse periodo,
e que nos requer ainda mais cuidado com o todo, visto os desafios que todos estamos enfrentando”.
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Nas reunides com as familias do referido segundo ano, a frequéncia alcanga sempre niveis bem
elevados e, ocasionalmente, pais e maes revelam suas preocupagdes com as aprendizagens de
suas criancas, indicam percepcdes acerca do aprendizado e do que entendem necessidade de ser
aprofundado ou retomado, ou mesmo a estafa das criancas imersas em tarefas escolares no contexto
familiar e confusas quanto aos papéis de pais e maes nestas mediacdes.

Espantosamente, a revelia de muitas previsdes, algo que se coloca nas expressdes de muitas
familias é a percepcédo de que ainda com todo esse contexto quase “distopico” e “ a distancia”, as
aprendizagens se efetivam e as criancas da turma ampliaram e ampliam suas competéncias em ter-
mos de leitura e escrita. No relato que segue de uma mée, estas questdes se exemplificam:

“Semana retrasada coloquei meu filho com o “Word” no micro pra trinar um pouco o teclado, pois
durante as aulas ele tem um pouco de dificuldades em achar as letras para escrever(...) comegou
escrevendo nomes, trocando fontes, tamanhos, cores e acabou escrevendo um texto! Ficamos muito
felizes pois apesar de ter mil ideias e falar muito, anda tendo dificuldades em organizar o pensamento
e principalmente falar e escrever de forma ordenada e clara”.

Com a turma do segundo ano em questao, boa parte de todo este trabalho se desenvolve com
relativo grau de estabilidade. Como ja mencionamos, ha boa presenca das familias nos encontros ja
gue 0s mesmos ocorrem no periodo noturno e sucedem uma atividade desenvolvida pela professora
com toda a turma.

N&o podemos deixar de destacar que também nestas reunides muitas familias manifestam o an-
seio pela retomada totalmente presencial do ensino e outras manifestam suas insegurancas diante do
quadro sanitarios, epidémico e as possibilidades de um ensino hibrido. Em meio a falta de respostas
mais objetivas e certeiras, demonstramos empatia para com os dilemas de cada um e nos colocamos
Como ouvintes e parceiras nessa caminhada que se faz ao caminhar.

Entendemos perfeitamente que, para além da luta diaria para a manutencéo e provisdo da vida
em um momento impar da nossa histéria, as familias das criangas em idade escolar também se perce-
bem, muitas vezes, impossibilitadas de encaminhar e mediar muitas das propostas pedagogicas no
contexto da alfabetizacdo de suas criancas, seja por falta de recurso, de conhecimento, até mesmo
de paciéncia ou de crenca numa escola que para muitos acabou terceirizando suas funcoes.

Héa longa data que as discussbes acerca da relacao familia escola tem constituido foco de anélise
também de tedricos preocupados com as questdes educacionais, como é o caso de Lahire (2017)
que assinala a necessidade de se retomar, no contexto da sociologia, as questdes relativas as desi-
gualdades de classe e relacdes de poder, para entao superar praticas de linguagem que tomam a
lingua como um objeto em si mesmo (p.134).

Em sua obra, "Sucesso escolar nos meios populares” (1997), Lahire aponta que, por caminhos
distintos e as vezes incompreensiveis e tortuosos, as familias envolvidas nas contradi¢cdes diarias da
sobrevivéncia, portadoras de recursos de diferentes ordens, na sua grande maioria, investem, de di-
ferentes formas, esforcos no sentido de garantir o sucesso escolar de seus filhos e filhas. Entretanto,
muitas vezes, pelas experiéncias de seus familiares, para as criancas, a escola e suas experiéncias
podem se mostrar “como uma ocasiao de sofrimento, de punicio, de sansao, de privacao, de nervo-
sismo (LAHIRE, 1997, P. 245).
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Para o autor, as relacées entre a familia e a escola estdo sempre recheadas de ambiguidades e
contradicfes, onde ora um e outro polo se percebem como sendo invadidos ou invadindo espacos
que néo lhes diz respeito e que, também, a vis&o acerca do capital cultural que cada um tem nos
processos de educacdo das criancas séo distintos €, muitas vezes, incompativeis diante das expec-
tativas de um e outro. Nas palavras do autor:

Se o capital ou disposicdes culturais estdo indisponiveis, se pertencem a pessoa que,
por sua posicao sexual dos papéis domésticos, por sua situacado em relacéo as pres-
sOes profissionais, por sua maior ou menor estabilidade familiar, por sua relagdo com
a crianca, nao tém oportunidade de ajudar a crianca a construir suas proéprias dispo-
sicBes culturais, entdo a relacéo abstrata entre capital cultural e situagcao escolar das
criangas perde a pertinéncia (LAHIRE, 1997, P. 337).

No mesmo mote de analise, Paro (2018) assinala que ndo ha dulvidas sobre os beneficios entre
0 estreitamento da relacao entre familia e escola. Mas que esta relagdo estéa longe de ser tranquila
e consensual. Para o autor, enquanto as escolas esperam que o0s pais participem das demandas
escolares de seus filhos e filhas e os culpam pelos insucessos destes, n&o ha por parte de algumas
escolas um esforco no sentido de auxiliar na compreensao de um interesse que € comum: um ensino
verdadeiramente de qualidade.

Muito orienta nossa intervencdo em amplo sentido as discussdes levantadas pelos autores, ja
que mais do que nunca é imprescindivel estreitar estes vinculos e esta parceria, sem a qual toda a
boa intencdo pedagodgica tera grandes chances de naufragar e as mais atingidas em meio a tudo o
que temos vivenciado serdo as nossas criancas.

E preciso que a escola e seus agentes se conscientizem na intencéo de favorecer a aproximagao
das familias e seu engajamento por uma escola publica de qualidade. E € neste contexto de isolamen-
to social que nos vemos ainda mais agudizados pela questao muito embora muitas familias ja tenham
alargada clareza do quanto a busca por este estreitamento de vinculos pode implicar no sucesso
escolar de seus filhos:

“Adoramos como a professora conduz as comunicagées periodicas para apresentar novas ativi-
dades e propostas, com as reuniées de pais, a disponibilidade de tirarmos duvidas, questionamentos
e trocas das quais sdo t4o importantes para nossas criangas”.

Nos encontros sincronos que acontecem em quatro momentos, desenvolvemos propostas de
interacdo pedagogica mediados pela plataforma Moodle e, nesses encontros além de provocarmos
as criancas no sentido de que possam desenvolver sua oralidade e escrita, realizamos provocacdes
para que possam fazer descobertas e inferéncias tanto na area das ciéncias naturais como na area
das ciéncias sociais e da matematica.

Videos, musicas, jogos, desafios l6gicos e inUmeros textos técnicos e informativos e muitas obras
literarias de excelente qualidade tematica, gréfica e imagética atravessam este processo com a me-
diacdo da professora e participacao das criancas.

E preciso salientar que ndo ha na turma universalidade quanto a efetiva possibilidade de participa-
¢do de todas as criangas e de todas as familias em todo esse processo. Sendo o colégio em questao
uma escola publica, ele atende familias de diferentes camadas sociais e capital cultural. E, como tantas
outras escolas publicas, € cotidianamente atravessada pelas lutas de classe que foram ainda mais agu-
dizadas na crise econbmica e sanitaria as quais estamos todos tao “ensopados” na contemporaneidade.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niimero 16 (Edicdo Especial) - 2022 141



Ha na turma uma unica crianca que, por motivos de organizacdo familiar, quase sempre se
encontra impossibilitada a participar dos encontros sincronos e mesmo de realizar as APNPs. Ha,
também, duas criancas que néo tém o acompanhamento de um adulto durante os encontros, e como
ndo tém dimensao ainda de se orientarem por si, pouco ligam suas cameras e, muitas vezes, quando
solicitas a contribuirem com as aulas remotas, se encontram distraidas e dispersas. Estes casos nos
preocupam muito pois exercendo a docéncia seja em qualquer formato, ndo podemos nunca nos alie-
nar do nosso contexto histérico-cultural e ter em vista que as questdes estruturais impedem que aque-
les que mais precisam das interacdes escolares serdo 0s mais atingidos na situacao de isolamento
social. Nas palavras do grande pedagogo Paulo Freire, nossa indignacéo a este estado de coisas
encontra respaldo quando nos diz que: “O que ndo me parece valido é pretender que 0 que passou
de certa maneira devesse ter passado como possivelmente, nas condi¢cbes diferentes de hoje, pas-
saria” (FREIRE, 2021, p.22). Num mundo menos desigual, todas as criancas poderiam ter as mesmas
condicdes para avancar nos processos de aprendizagem e desenvolvimento, mesmo a revelia de um
forcado e necessario isolamento social.

Entre tantos problemas sociais pelos quais ja atravessava e atravessa a sociedade brasileira, as
desigualdades educacionais saltam ainda mais aos olhos de todos. Pesquisas nacionais e interna-
cionais apontam, a partir de varios materiais, o quanto que nossa fragil educacéo seré atingida pelo
distanciamento social e o quanto as distintas mazelas e diferencas educacionais serdo alargadas
(LAGARES, 2020).

E preciso tornar claro ao leitor como organizamos estes encontros que se ddo a partir do uso da
plataforma digital. A turma do segundo ano em questao é composta de 24 criancas. Estas 24 criancas
estédo divididas em quatro grupos para que o atendimento sincrono possa atender mais amilude cada
uma delas e oportunizar a todos avangos em seus processos discursivos orais e escritos. Estes gru-
pos sdo atendidos duas vezes por semana em encontros de uma hora cada. Além desses encontros
em pequenos grupos, também temos um encontro que se da com toda a turma onde desenvolvemos
um projeto literarios ao qual nomeamos de “Ananse” e ao qual nos debru¢caremos a seguir. Acerca
deste projeto literario é possivel adiantar ao leitor que ele € muito apreciado pelas criangas: ele que
leva uma vez por semana, a partir de interagdes na plataforma virtual, uma obra literéria infantil a ser
apreciada, discutida, tema de desenhos e enredo de sonhos.

PROJETO ANANSE, PARA ALEM DO LETRAMENTO LITERARIO:
ENTRE RISOS E REESCRITAS

Como diria o pensador: “Como a histdria muitas vezes comete erros, a comédia € necesséria para
corrigir tais deficiéncias” (EAGLETON, 2020, p.51). E desse olhar para o estado de coisas nasceu o
“Projeto Ananse”. Por qué Ananse? Ananse a aranha da lenda africana que, no intuito de dar alegria
a gente de sua terra, enfrenta deuses e desafios e traz as histérias que do entorno da fogueira ao
entorno de computadores, tablets, celulares nos devolveréo o riso, o riso potencializador de pensa-
mentos, a resisténcia. O riso tdo essencial para as criancas que de longa data vivem em isolamento
social e, muitas vezes, se encontram em privacao sensorial dada as condi¢cdes tanto do contexto mais
amplo, como do contexto doméstico, duramente atingido em sua organizacao, estrutura e condicoes
econdbmicas.
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As obras literarias sdo escolhidas com muitos critérios e seriedade. Ha que se respeitar a inteli-
géncia e sensibilidades de nossas criangcas. Ha que ter uma arte gréafica que oportunize um debate
proficuo com o texto escrito, ha que inspirar esperancas, distintas e inusitadas reflexdes e muitas
risadas, no minimo alguma, e estado de bem-estar. Em verdade, conforme expusemos em Giovani,
Machado e QOliveira (2021), a escolha de cada obra é guiada sob o pressuposto do poder humaniza-
dor da literatura, uma vez que esta possibilita trazer do mundo da arte categorias para o sujeito pensar
a propria vida. Segundo Cosson.

Ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literéria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura litera-
ria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda ex-
periéncia estética, € o que temos denominado aqui de letramento literario (COSSON,
2018, P. 120).

Dentre as obras apresentadas as criancas e degustadas por elas, esta “Uma planta muito famin-
ta”, texto e ilustracdo de Renato Moriconi, publicado agora em 2021 pela Companhia das Letrinhas.
Na nossa opinido, a obra, um livro ilustrado, permite uma surpresa, distintas indagacoes e abertura de
janelas a cada virada de pagina.

O enredo é de uma planta carnivora, de grande boca escancarada de dentes pontudos e fome
sem fim. Uma planta carnivora que quanto mais come, mais cresce e junto cresce também a vontade
de mais comer.

O texto inicia com uma plantinha singela e sem muitos atributos. Na medida em que nao satis-
feita com a luz solar, emerge uma boca gigantesca e tudo pde-se a devorar, comegando por uma
desavisada lagarta, uma borboleta, um coelho, um disco voador e terminando com um coral de anjos.
Quando por fim, se encontra gigante e satisfeita, € devorada por um dinossauro herbivoro, devorador-
-devorado, morte-renovacéo, fim!

UMA PLANTA MUITO
FAMINTA

Fonte: propria das autoras

Ao final da apresentacédo da narrativa, sonoras interjeicdes de alegria, alivio, admiragcdo: Ah!,
Eital, Ufal As criancas abrem suas cameras e estdo rindo, rebolando sentadas, cantarolando em
homenagem ao dinossauro herbivoro, figura fantastica e apreciadissima por todas, indistintamente.
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Questionadas sobre o que acharam, algumas estao ainda digerindo tudo o que viram com sorriso
nos labios e um brilho nos olhos, outras relatam euféricas que a histéria foi muito legal, que € uma
histéria muito diferente e que nao esperavam por aquele final tdo bacana.

A vida segue, objetivo atingido: as criangas dormir&o felizes pensando que ao fim e ao cabo ha
que se chegar um dinossauro laranja e feliz e devorara aquela que tudo insaciavelmente devora.

Passados alguns dias, as crian¢as apresentam através de desenhos e textos escritos os excertos
de que mais gostaram. Nestas representacdes aparecem de tudo; da planta faminta de boca escan-
carada a devorar uma borboleta, até dragdo e disco voador. Entretanto, o texto “a planta cresceu € a
fome também” foi algo a repetir-se em varias escritas das criancas.
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Fonte: propria das autoras

A insaciabilidade da planta atraiu a atencdo de muitos. Insaciabilidade apresentada por uma
boca arreganhada, uma “boca que afinal de contas abriga um universo e constitui uma espécie de
inferno bucal’ (BAKHTIN, 2010, p. 296) provoca o temor do sem fim, uma vez que apresenta nossa
vulnerabilidade. Entretanto, sua derrota € provocada por aquilo que é inesperado e como boa comé-
dia desencadeia o riso, pois que o humor pode libertar-nos do “despotismo do principio de realidade”
(EAGLETON, 2020, p. 26).

Ao longo do projeto Ananse, a escrita das criancas - desafiadas pela professo-
ra a registrar por escrito a parte de que mais gostou da histéria - foi ganhando uma re-
percussdo surpreendente. Embora a escrita das criancas fosse realizada em um momen-
to assincrono, sem 0 nosso acompanhamento real, sentimos a necessidade de trazermos
discussdes envolvendo estes textos em nossos encontros sincronos. Encontramos na reescrita
coletiva um caminho proficuo de dialogo. Compartilharemos um pouco desta experiéncia com o leitor
na proxima secéao.

CENAS DO VIVIDO: A REESCRITA DE LUCCA

Em pequenos grupos, atendemos as criangcas uma vez por semana, ai entdo, divididas em trés
grupos para desenvolver producgdes textuais coletivamente ou reescritas também coletivamente das
producdes das proprias criancas. Nestes encontros, as mesmas s&o motivadas a produzirem textos
tendo a professora como sua escriba.
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A participagéo das criangas tanto na frequéncia ao encontro como no sentido de serem autoras,
contribuindo com ideias € mesmo com hipdteses acerca da escrita € organizacao de paragrafos, tem
nos impressionado. Entretanto, possivelmente esta postura seja uma resposta dada a um trabalho que
esta centrado nas distintas formas enunciativas e que tem a perspectiva dialégica da linguagem como
centralidade. Neste sentido, coadunamos com o Geraldi quando ressalta que:

[...] a presenca do texto na sala de aula implica desistir de um ensino como transmis-
s&o de um ensinar em objeto direto fixo e imutavel — um conhecimento estabelecido;
tratar-se-ia de n&o mais perguntar ‘ensinar o qué’, pois do processo de ensino n&o se
esperaria uma aprendizagem que devolveria o que foi ensinado, mas uma aprendi-
zagem que se lastraria na experiéncia de produzir algo que nunca antes produzido
— uma leitura ou um texto -manuseando os instrumento tornados disponiveis pelas
producdes anteriores (GERALDI, 2015, P. 144).

Abaixo temos o texto “Gildo” escrito pelo aluno Lucca (sete anos). Neste texto, ele apresentou a
parte que mais Ihe agradou do livro que apresentamos para a turma num dos momentos de projeto
literario a pouco mencionado “O incrivel livro do Gildo” de Silvana Randon (2018) editado pela Brin-
que-Book.

“O incrivel livro do Gildo” trata de uma obra literaria que tem como protagonista um elefante cha-
mado Gildo que € muito simpatico, empéatico, cheio de amigos e muito corajoso. Em certa ocasiéo,
Gildo decide escrever um livro sobre monstros. Na medida em que familiares e amigos se inteiram da
iniciativa de Gildo, todos decidem influenciar na producé&o da narrativa de nosso protagonista. Num
desfecho muito curioso, o livro produzido por Gildo consegue contemplar suas escolhas sem, entre-
tanto, desagradar aqueles que tanto gosta.

SILVANA RANDO

Fonte: propria das autoras

Antes de nos debrucarmos sobre o texto € preciso salientar que as criancas foram questionadas
quanto a viabilidade e aceitacdo para uma reescrita coletiva de suas producdes, das poucas que
aceitaram, uma delas foi Lucca. Antes de realizarmos a reescrita do texto de Lucca, assinalamos a
turma e ao Lucca grandes destaques do seu texto: a existéncia de titulo, o uso de diferentes pontua-
coes referendando a entonacéo das ideias, 0s espacamentos dos distintos paragrafos e a excelente
organizagé&o das ideias.
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Durante as interacdes para a reescrita do texto, tanto Lucca como as demais criancas foram
sugerindo as organiza¢fes que, em um dos grupos, no grupo do Lucca, resultou no texto 2. Nos mar-
cou, neste momento, as primeiras intervengdes do proprio Lucca: havia repeticbes que poderiam ser
retiradas e que deixariam o texto mais bacana.

VO ATE ety W o

I s

Texto 1 Texto 2

Fonte: propria das autoras

Para uma melhor visualizagdo, marcamos no texto 1 os elementos que foram alterados na rees-
crita. Nota-se, no texto 2, que ha a eliminac&o de um dos verbos dicendi, uma vez que no texto 1 apa-
recem antes e depois da fala do personagem Gildo e estdo destacados nos quadrados vermelhos.
A opg¢éao das criangas foi a de manter a introduc¢éao da fala “ELE FALOU” e a de eliminar a ocorréncia
pos discurso direto “FALOU GILDO”.

Sobre repeticao, podemos observar que a palavra “Al”, uma marca do discurso oral” muito utili-
zada no texto 1 (quadrados laranja), também teve algumas ocorréncias eliminadas. O ultimo uso, por
exemplo, foi substituido por um pronome pessoal “ELES” o que deixou o texto com mais sentido, uma
vez que no texto 1, a agdo estava sem o sujeito explicito.

Seguindo a suposi¢do de marcas do discurso oral, temos no texto dois a reescrita de elementos
que estdo marcados no texto 1 com os quadrados azuis. Desse modo, temos as seguintes substituicdes:

“DUQUE” por “DO QUE”
“VEIS” por "VEZ®
“MUITU” por “MUITO”
“DUMAL” por “DO MAL”

1 A oralidade é uma modalidade realizada pelos falantes em forma de didlogo, o que demanda um vocabulario menos cuidadoso e mais
préximo da informalidade e, portanto, mais distante da norma culta da lingua.
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Questbes envolvendo ortografia e acentuacao grafica também foram tematizadas na reescrita e
podem ser reconhecidas nas marcas preta e roxa respectivamente:

“ASUSTADORES” foi reescrito “ASSUSTADORES”

“ROBO” foi acentuado assim como a palavra “Al”

Marcamos em quadrados verdes as questfes envolvendo a estrutura do texto e a pontuacao
que foram modificadas na reescrita. Observa-se que o inicio do primeiro paragrafo foi marcado por
espaco, assim como apareceram pontos finais, virgula, dois pontos e ponto de exclamacao ao longo
do texto, conforme os exemplos:

Ponto final ... MONSTROS ASSUSTADORES. NEM TANTO.
... APARECEU UM ROBO DO MAL.

Virgula ... FAZER UM LIVRO, MAS DO QUE?

Dois pontos ELE FALOU:

Ponto de exclamacéo MONSTROS!

Ainda que nao haja marcas na reescrita envolvendo questdes discursivas, € possivel notar que
Lucca ja domina a narrativa, marcando suas fases principais dispostas em introducao, desenvolvi-
mento e desfecho. Podemos ainda considerar o climax, o ponto alto da narrativa, com a histéria cria-
da dentro da historia narrada (o livro do Gildo) “ERA UMA VEZ MONSTROS ASSUSTADORES. NEM
TANTO” e com o bolo feito para a comemoracao do momento vivido.

A prética de reescrita com as criancas sobre suas producdes é algo que desenvolvemos de larga
data no ensino presencial nas diferentes turmas do fundamental com as quais ja trabalhamos e impli-
ca bastante sensibilidade da professora para antes de tudo enaltecer as conquistas que as criancas
ja tiveram e ndo provocar inibicdes nas producdes vindouras. No caso do Lucca, esta proposta o
tem estimulado muitissimo. Seus textos s&o sempre e cada vez mais cheio de detalhes e expressam
uma vontade de produzir mais e mais. Em processos de alfabetizacéo e letramento estas questbes se
impdem essenciais visto que:

[...] a alfabetizagdo nado implica, obviamente, apenas a aprendizagem da escrita de
letras, palavra e oragc6es. Nem tampouco envolve apenas uma relacdo da crianga
com a escrita. A alfabetizagéo implica, desde a sua génese, a constituicdo de sentido.
Desse modo, implica mais profundamente, uma forma de interagdo com o outro pelo
trabalho da escritura — para quem eu escrevo, 0 que escrevo e por qué? (SMOLKA,
2012, P. 95).

E, entdo, com foco nessas possibilidades de autoria, de praticas de leitura e producéo de texto e
praticas de andlises sobre 0os mesmos, que estamos desenvolvendo nosso trabalho com as criancas
do 2° Ano A do Colégio de Aplicacao da UFSC.
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PROVISORIEDADE DE UMA SINTESE

A praxis, tensionamentos entre a teoria € a pratica, toma corpo em nossa atividade pedagogica
e é potencializada a partir das discussfes que estabelecemos com nossos pares e distintos autores
que discutem as abordagens e categorias bakhtinianas, dentre elas a concepg¢éo dialdgica de lin-
guagem, que fornece repertério tedrico para pensar processos de alfabetizacéo e letramento a partir
da perspectiva discursiva de linguagem, mesmo em momentos de isolamento social e sustentados/
mediados por plataformas digitais.

E coerente afirmar que nenhuma escola é uma ilha, que ninguém, nenhum processo pedagdgico
por mais bem fundamentado e amparado tecnicamente e de forma critica podera elevar equitativa-
mente a todos em seus processos de aprendizagem.

Enquanto vivermos uma realidade socialmente desigual e injusta, seja num formato presencial ou
remoto, as mazelas sociais haverdo de gritar e apresentar as falhas do sistema. Entretanto, a revelia
desses percal¢cos é preciso ndo esmorecer e justamente por isso “pela perversidade de uma realida-
de injusta e negadora do que, cada vez mais, me parecia ser a vocagao ontoldgica do ser humano: a
de ser mais” (FREIRE, 2021, p. 140).

Este relato, entre tantas outras questées, impde aos centros de formacéo de licenciados e pe-
dagogos o compromisso politico e pedagdgico de buscar formas de estudo, pesquisa e extensao no
sentido de acompanhar o desenvolvimento das aprendizagens das inuUmeras criangas que tiveram
seus processos de alfabetizacao afetados pelo isolamento social. Alterar curriculos, tensionar as pra-
ticas, provocar as escolas no sentido de melhorar € aproximar as familias na luta cotidiana por uma
escola publica de qualidade, serdo questdes centrais se quisermos verdadeiramente amainar 0s im-
pactos do isolamento social nas apropriacdes discursivas e de aprendizagem em geral nos filhos e
filhas da classe trabalhadora.

Para finalizar, acreditamos ser, também, preciso buscarmos apoio e resposta em textos outros, e
vislumbrar, a partir ndo sé da denuncia, da anunciacédo e do dominio técnico e cientifico, outras pos-
sibilidades de tornar o nosso horizonte e dos demais mais possivel, que encerramos estas reflexdes
sobre praticas de alfabetizacao e letramento em contexto de isolamento social com as palavras de
Colasanti que, ao final de sua obra “A moca teceld” nos enche de poesia, esperanca e enuncia:

Entdo, como se ouvisse a chegada
do sol, a moca escolheu uma linha
clara. E foi passando-a devagar
entre os fios, delicado traco de luz,
que a manha repetiu na linha do
horizonte.
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