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RESUMO

Este artigo discute a relevancia da pesquisa linguistica para a alfabetizacdo, a qual, em uma
abordagem multidisciplinar, deve dialogar com outras areas do conhecimento que tém a linguagem
como objeto de estudo, tal qual a Educacédo. Com base em dois capitulos do curso Alfabetizagao
Baseada na Ciéncia (ABC) (BRASIL, 2021) e, consequentemente, no método de alfabetizacao fénico,
discutimos o curso e o0 metodo em evidéncia a luz dos conceitos relacionados a Fonética e Fonologia
e, em especial, a luz da consciéncia fonolégica dos individuos. Nossa analise revela que, no material
disponibilizado pelo MEC, h&a imprecisdes tedricas sistematicas relacionadas ao campo da Linguistica.
Compreendendo a alfabetizac&o, como tema de pesquisa inter- e transdisciplinar, pretendemos, com
este estudo, reafirmar o compromisso ético da linguistica com o ensino.

Palavras-Chave: curso ABC; MEC; Alfabetizac&o; Fonética e Fonologia.

ABSTRACT

This paper discusses the relevance of linguistic research for literacy, which, in a multidisciplinary
approach, should dialogue with other areas of knowledge that have language as an object of study,
such as Education. Based on two chapters of the Science-Based Literacy Course (ABC) (BRASIL,
2021) and, consequently, on the phonics literacy method, we discuss the course and the method in the
light of concepts related to Phonetics and Phonology and, in particular, in the light of the phonological
awareness of individuals. Our analysis revealed that, in the material provided by MEC, there are
systematic theoretical inaccuracies related to the field of Linguistics. Understanding literacy as a topic
of inter- and transdisciplinary research, we intend, with this study, to reaffirm the ethical commitment
of linguistics to teaching.

Keywords: ABC course; MEC; Literacy; Phonetics and Phonology.
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1. Fonética, Fonologia e Método Fonico: palavras iniciais

“As pesquisas, nas Ultimas décadas, tém mostrado que adotar a instrug¢éo fénica é condi¢édo sine qua non para
aprender a ler e a escrever em um sistema alfabético, por ser esse um sistema que representa a fala no nivel
dos fonemas. Com isso, queremos dizer que a relacéo entre grafemas e fonemas é o que nés chamamos de
fénica, conhecimento grafofonémico, mapeamento ortografico, principio alfabético ou conhecimento fonico.

A palavra “fénica” também precisa ser esclarecida e nao deve ser confundida com a Fonética ou com a
Fonologia. Fénica é uma tradug&o do termo phonics em lingua inglesa. Esse termo é um neologismo também
em inglés e foi criado para referir-se ao conhecimento simplificado de fonética que deve ser usado para ensinar
aler e a escrever. A Fonética e a Fonologia sao areas de estudo da Linguistica muito mais complexas do
que a Fonica. A instrucao fonica sistematica é importante porque justamente vai ensinar aquilo que ha
de mais elementar na aprendizagem da leitura e da escrita de um alfabeto: as relacoes entre as letras
das palavras escritas e os sons das palavras faladas.”

(Entrevista com Renan Sargiani - coordenador geral de Neurociéncia Cognitiva
e Linguistica do MEC — grifos nossos)'

Renan Sargiani, coordenador do MEC, em uma entrevista concedida ao portal do MEC (http://portal.
mec.gov.br/), analisa o “grande debate sobre os métodos de alfabetizacao”, como evidenciado pelo pro-
prio titulo da matéria. Ao ser questionado sobre as bases do Método de Alfabetizacao Fénico ou Fonético,
como denominado pelo proprio site, Sargiani esclarece que o termo Fénico se refere a um conhecimento
simplificado da Fonética, pois, conforme o coordenador: “a Fonética e a Fonologia sdo éreas de estudo
da Linguistica muito mais complexas do que a Foénica”. Curiosamente, a0 mesmo tempo que faz essa
afirmacao, Sargiani utiliza termos relacionados a pesquisa em Fonologia e em Fonologia e ensino, como
“fonemas”, “sons das palavras faladas”, “relacéo entre grafemas e fonemas”, entre outros que se repetem
ao longo de toda entrevista. A partir dessa observacéao e examinando o discurso do coordenador, notamos
uma tentativa de afastar e delimitar as fronteiras entre Fénico, de um lado, e Fonética/Fonologia, de outro.
Entretanto, ainda que seja evidenciada a intenc&o de distanciar o método fénico da Fonética e da Fono-
logia, as ultimas s&o recorrentemente reportadas para explicar o primeiro, evidenciando que as fronteiras
conceituais entre Fénico, Fonética e Fonologia, ao se tratar da alfabetizacdo, nem sempre estao claras.

Diante dessa divergéncia identificada na fala de Sargiani, observamos algumas consequéncias
conceituais, como a proépria incongruéncia terminolégica em relacao a equiparacdo de fonemas e
fones (sons da fala). Tal concepcéo equivocada pode gerar efeitos, inclusive, na apresentacao do
método foénico pelo MEC e, naturalmente, na prépria formacao de professores de alfabetizacdo que
incorporam e reproduzem conceitos errdneos e ndo apenas simplificados. Dessa forma, independen-
temente do grau de complexidade da Linguistica, € imprescindivel considera-la para construcéo e
aprimoramento de quaisquer métodos de alfabetizac&o, especialmente de um que se pretende fénico.

A Linguistica, em sua qualidade de ciéncia da lingua, oferece subsidios essenciais para a compre-
ensio das linguas enquanto produto social e sistema formal e estrutural complexo. A Fonética e a Fono-
logia s&o areas da Linguistica e tém sido, comprovadamente, importantes na alfabetizacdo €, mesmo,
no letramento, abarcando os Ensinos Fundamental e Médio (OLIVEIRA, 2005; FARACO, 2012; SILVA,
2014; OTTONELLI; ALEXIUS, 2015; DA HORA; MAGALHAES, 2016; TENANI, 2016; SILVA; LIMA JR, 2020;
SANTOS; BENEVIDES; TONI, 2021; SOUZA; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2022;: BALDUINO; GOUVEIA, 2023,
entre muitos outros). Oliveira (2005), a esse respeito, chama atencéo para o fato de que o desenvolvimento
da escrita envolve aspectos fonoldgicos, morfolégicos, gramaticais e textuais, conhecimentos naturalmen-
te adquiridos pelas criangas no curso da aquisigdo da linguagem. Logo, ao entrar em contato com o ensi-

1 Fonte:http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/74761-coordenador-do-mec-analisa-o-
grande-debate-sobre-os-metodos-de-alfabetizacao
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no efetivo da escrita, durante sua alfabetizac&o, as criangas ja possuem um vasto e inato conhecimento de
sua lingua materna e isso deve ser considerado e respeitado pelos profissionais da educacéo.

O conhecimento inato das criangas em relacao a sua lingua materna é mobilizado durante a alfabe-
tizac&o, a qual envolve a aquisicdo de um novo sistema diferente do linguistico com regras proprias: a
ortografia (CAGLIARI, 1990). Diante do sistema ortografico que deve ser aprendido por meio de instru-
cao formal e possuindo uma lingua oral j& sistematizada, € natural que as criancas acessem seu conhe-
cimento linguistico em prol da aprendizagem de um conhecimento ortografico. Dessa forma, € esperado
que surjam e haja métodos de alfabetizacado que relacionem fala e escrita, sendo necessario, todavia,
que estes, além de considerarem pesquisas na area da Educacéao, acessem pesquisas no campo da
Linguistica que versem sobre a estrutura geral da lingua (fonoldgica, morfolégica, sintatica, semantica,
lexical), bem como sobre os sentidos socioculturais construidos a partir do uso de tal estrutura (prag-
maticos, sociolinguisticos, discursivos, entre outras). Em especial, no caso da alfabetizacéo, é preciso
contemplar a Fonética e da Fonologia em confluéncia com as variacdes apresentadas entre fones e
grafemas. Isso posto, este artigo tem como objetivo examinar como o curso Alfabetizagdo Baseada na
Ciéncia, disponibilizado na plataforma AVAMEC (Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da
Educacéo), incorpora e emprega conhecimentos de Fonética e Fonologia para a formacéo de profes-
sores do método de alfabetizacao fénico. Pretendemos, a partir da analise de dois capitulos abordados
na ementa do curso, discutir a consisténcia do Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (BRASIL, 2021) e,
consequentemente, do método de alfabetizacio fénico, a luz dos conceitos relacionados a Fonética
e Fonologia e, em especial, a luz da consciéncia fonolégica, capacidade metalinguistica comumente
reportada em estudos dedicados a fonologia e ensino e que sera discutida nas secées 4 e 5.

Partimos do pressuposto, neste estudo, da relevancia de uma abordagem multidisciplinar da
pesquisa linguistica, a qual deve dialogar com outras areas do conhecimento que tém a linguagem
como objeto de estudo, tal qual a Educacéo. A alfabetizac&o, como tema de pesquisa perspectiva
inter- e transdisciplinar — ou (IN)disciplinar (MOITA LOPES, 2006),2 constitui um campo vasto para
as mais diversas contribuicdes cientificas, sendo necessério um olhar global, menos fragmentado e
mais reflexivo. Logo, em conjunto com as discussdes de carater Fonético e Fonoldgico, pretendemos
averiguar, ainda, outras questées de cunho ideoldgico que penetram e edificam o curso ABC. Para
tanto, revisitaremos estudos como o de Morin (1998), Rajagopalan (2019 [2003]), Silva (2014), Frade
e Monteiro (2019), Gontijo e Antunes (2019), Mortatti (2109), entre outros. Isso posto, na secéo 3, a
seguir, discutimos os procedimentos metodolégicos de analise.

2. Corpus e procedimentos de analise

Este artigo analisa dois capitulos do curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC) que faz parte
da Politica Nacional de Alfabetizacao (2019) instituida por decreto presidencial de 11/04/2019 (BRA-
SIL, 2019). Disponibilizado na plataforma AVAMEC (Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério
da Educacéao), um ambiente virtual que disponibiliza cursos online e atua como apoio educacional a
distancia, o curso ABC pode ser acessado em https://avamec.mec.gov.br/ (acesso em julho de 2022).

Tendo como publico-alvo professores da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental |, mas po-
dendo ser acessado por outros profissionais da area da educacao ou por qualquer pessoa interessa-
da no topico, o curso ABC tem como objetivo central promover o método de alfabetizac&o fénico. Para

2 Indisciplinar ou transdisciplinar no sentido de atravessar as fronteiras disciplinares, buscando uma
transformacgéo do saber continua e além de paradigmas consagrados (MOITA LOPES, 2009, p. 19).
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tanto, exige o cumprimento de uma carga horaria de 180 horas, n&o necessitando de um tutor para
orientacao de estudos e atividades. O processo de aprendizagem €, portanto, autoguiado e baseado
na leitura do material disponibilizado, na visualizacédo de videos, € na realizac&o de atividades.

A ementa do curso é dividida em quatro médulos (A, B, C, D) expostos no quadro 1 (AVAMEC,
acesso em 2022)3.

Quadro 1. Mdédulos e Topicos do Curso ABC.

A Noc¢bes Fundamentais sobre Alfabetiza¢ao
Politicas de Leitura

Do som a Linguagem: entre a faculdade universal da linguagem e
diferencgas Interlinguisticas no processamento

As Bases Neurologicas da Leitura

Conhecimento da Lingua: Fonologia e Ortografia do Portugués do
Brasil

Ensino e Aprendizagem da Leitura: Fundamentos e Aplicagdes
Modelo RTI na Alfabetiza¢ao

B Literacia Emergente

Literacia Emergente em Contexto Familiar

Literacia Emergente no Jardim de Infancia

O Desenvolvimento do Vocabuléario

Consciéncia Fonologica e Conhecimento das Letras
Aprender a Escrever Palavras

C Aprendizagem da Leitura e da Escrita

O Modelo Simples da Leitura

Métodos Fénicos no Ensino da Leitura

Consciéncia Fonémica

Conceito de Fluéncia na Leitura Oral

A Compreensao na Leitura

Aprendizagem da Ortografia

A Caligrafia como Alavanca do Desenvolvimento da Escrita
O Feitico das Formas das Palavras

D Dificuldades e Perturbacdes na Aprendizagem da Leitura e da
Escrita

Perturbac&o do Desenvolvimento da Linguagem
A Dislexia e a Alfabetizacéo

Compreendendo a Disgrafia: das Evidéncias Cientificas a Sala de
Aula

Fonte: AVAMEC (acesso em 2022).

3 Disponivel em:https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/informacoes.
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Cada uma dessas partes esta contida no Manual ABC, um material organizado por Rui Alves,
professor do departamento de psicologia da Universidade do Porto, e Isabel Leite, professora de
psicologia cognitiva da Universidade de Evora. Esse material, que constitui nosso corpus, pretende
cumprir objetivos especificos, além de desenvolver competéncias distintas em relagao a formagao do
professor no método de alfabetizacao fénico.

Os topicos do curso (cf. quadro 1) sdo iniciados por videos explicativos pelos quais um espe-
cialista em neurociéncia ou psicologia cognitiva discorre sobre o tema em evidéncia. Além disso,
0s topicos da ementa sdo acompanhados por um material online interativo e por textos em .pdf que
aprofundam os conceitos apresentados online. Na figura 1, ha um exemplo do layout do material
online, o qual contém: (1) o material propriamente dito e (2) 0 menu do curso, onde temos acesso a
algumas funcdes como o sumario, as tarefas e o acervo (por onde podemos fazer o download dos
arquivos em .pdf).

Figura 1. Layout do site AVAMEC onde esta contido o curso ABC.

&« c @ avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/unidade/7821/acessar?continue="false

ﬁ ABC

Alfabetizagio Baseada na G a — ABC
Mcilu\o La'af(-ngog 31:'th:§2({|3 do Portugués do Brasi ® g @
OQUEE IMPORTANTE SABER SOBRE FONOLOGIA E ORTOGRAFIA DO

o PORTUGUES DO BRASIL?

0 portugués & um sistema de escrita alfabético
e utiliza as letras do Alfabeto Latino. A partir do

novo acordo ortografico da Lingua Portuguesa, D

o alfabeto utilizado no portugués brasileiro B
passou a ter 26 letras.

I Entre os sistemas de escrita existentes no @ H E j [K

mundo, hé os sistemas que representam:

- morfemas: menores unidades de significado;

- silabas: unidades fonolégicas que formam as s T U vw

palavras;
- fonemas: menor unidade de som que contribui W z
para contrastes nos significados -

representados pelo sistema alfabético.

Saiba mais

<€ ANTERIOR | PROXIMA »

Fonte: AVAMEC (acesso em 2022).

Ja na figura 2, temos um exemplo em mais detalhes do material online. Além dos comandos
“anterior” e “préxima” que permitem o0 avanco ou ndo no conteuddo, é possivel encontrarmos: (1)
recursos, pelo qual temos acesso a referéncias e textos de especialistas nos tépicos abordados
na pagina; (2) ajuda, onde estéo instrucdes sobre as principais fungcdes do material, (3) menu para
avangarmos ou acessarmos um topico especifico do material; (4) sair, 0 qual possibilita a saida do
modulo a qualquer momento e (5) saiba mais, onde ha links e dicas Uteis sobre o topico daquela
pagina especifica.
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Figura 2. Material online.

Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia — ABC ® E
Madulo A | Fonologia e Ortografia do Portugués do Brasil —

SONS DO PORTUGUES BRASILEIRO 1 2 3 4

FONETICO FONEMICO

As linguas se diferem em relagdo & quais sons em particular (fones) constituem
fonemas distintos ou séo apenas variagdes do mesmo fonema:

Portugués do Brasil. Inglés norte americano.

€ s

Saiba mais

Cligue nas bandeiras para saber mais.

¢ ANTERIOR | PROXIMA »

Fonte: AVAMEC (acesso em 2022).

Neste artigo, adotamos como corpus de analise dois capitulos do curso ABC: (a) Conhecimento
da lingua: Fonologia e ortografia do portugués do Brasil - do modulo A (POLLO, 2021); e (b) Conscién-
cia Fonolégica e Conhecimento das Letras - do modulo B (SILVA, 2021), ambos os capitulos retirados
do Alfabetizagdo Baseada na Ciéncia — Manual do Curso ABC (ALVES; LEITE, 2021). Esse recorte
foi realizado tendo em vista que o propdsito desta pesquisa € examinar como o curso ABC utiliza e
reporta conhecimentos da Linguistica, especialmente da Fonética e da Fonologia, na formacao de
professores alfabetizadores mediante o método fonico.

A teoria fonoldgica, independentemente do modelo de analise (CHOMSKY; HALLE, 1968; GOL-
DSMITH, 1976; 1990; PRINCE; SMOLENSKY, 1993; CLEMENTS; HUME, 1995; KAGER, 1999; entre
muitos outros), concebe o fonema como uma unidade mental, ao passo que os fones, relacionados
a fonética, sdo compreendidos como a realizagéo fisica dos sons de uma determinada lingua. Esses
conceitos serdo pontos centrais de nossa discussio, uma vez que, nao raras as vezes, fonema e fone,
embora distintos, s&o tratados equivocadamente como sinbnimos. Assim, ao longo da analise, um
de nossos objetivos é observar se, no método de alfabetizacéo fénico proposto pelo curso ABC, tais
conceitos estdo bem consolidados e como sao incorporados ao método ensinado pelo ABC.
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Cientes, por fim, que o foco de anélise do curso ABC é formacé&o de professores alfabetizadores
em lingua portuguesa, consideraremos, ao longo das anélises, manuais de fonologia e de fonética do
portugués brasileiro (PB) (CAMARA JR., 1970, 1971; BISOL, 1996; CRISTOFARO-SILVA, 1999; BAR-
BOSA; MADUREIRA, 2015), além de utilizarmos como repertdrio bibliogréfico os trabalhos voltados a
fonologia e ortografia dessa variedade (OLIVEIRA, 2005; HAUPT, 2012; MAGALHAES, 2013; TENANI,
2016), abarcando fonologia e alfabetizacdo e mesmo fonologia e letramento. Portanto, tendo como
ponto de partida conceitos basilares da Fonologia e da Fonética do PB, avaliaremos os conceitos
trabalhados nos materiais disponibilizados pelo ABC na secéo 5. Porém, antes, na secéo 4, é preciso
discutirmos questdes éticas que subjazem o0s objetivos e a apresentacdo dos conteddos no curso
ABC como parte da Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) (BRASIL, 2019).

3. “Alfabetizacao baseada na ciéncia”: qual ciéncia?

Na plataforma AVAMEC, séo estabelecidos como objetivos do curso ABC:

1. Atualizar os conhecimentos dos professores alfabetizadores sobre as evidéncias cientifi-
cas sobre 0 ensino da leitura e escrita a criangcas nos primeiros anos de escolaridade no
Brasil.

2. Identificar as necessidades de formacéao dos professores alfabetizadores relativamente ao
ensino da leitura e escrita, para assim promover as praticas de alfabetizacao no Brasil.

3. Promover o uso de métodos de ensino de leitura e escrita eficazes e baseados nas evidéncias
cientificas.

4. Capacitar os professores alfabetizadores para o desenvolvimento de planos de ensino base-
ados nas mais recentes evidéncias cientificas no ensino da leitura e escrita.

5. Disponibilizar aos professores um conjunto de recursos Uteis para o ensino inicial da leitura
e da escrita.

(AVAMEC, acesso em 2022)*

Qualquer leitura rapida desses cinco tépicos ja é suficiente para que identifiquemos, no discurso
adotado, a repeticdo de uma palavra-chave: evidéncias cientificas. O curso pretende, assim, vender a
ideia, para seu publico-alvo, de que todas as discussdes e conceitos ali suscitados sdo pautados na
ciéncia — esta tida como um argumento de autoridade cabal que, para um leitor mais desatento, nao
deveria suscitar qualquer questionamento, mesmo que ndo haja, no curso, uma argumentacdo que
expligue o recorte tedrico utilizado pelos idealizadores do PNA e do curso ABC.

Conforme Rajagopalan (2021 [2003], p. 18), teorias cientificas s&o, entre outras coisas, “tentati-
vas de fazer sentido para um mundo real”, ou seja, uma forma de explicar os mais variados fendmenos
humanos que escapam ao senso comum. Sendo o fazer cientifico, em si mesmo, um produto social,
contextualizado em um determinado tempo e espaco, é natural que essas mesmas teorias reflitam um
dado momento histdrico e social. A esse respeito, Rajagopalan (2021 [2003], p. 18) afirma:

4 Disponivel em:https://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/sealf/curso/12361/informacoes.

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 21 - 2023 7



Em outras palavras, percebe-se a perfeita compatibilidade entre a ciéncia e um posi-
cionamento politico-ideoldgico. Melhor ainda, percebe-se que mesmo por tras das te-
orias que possam ostentar uma aparéncia de mais alto nivel de isencéo e neutralidade
podem estar presentes propostas de cunho politico-pedagdgico.

(RAJAGOPALAN, 2021 [2003], p. 18)

E, portanto, parte fundamental do fazer cientifico, a reflexéo epistemolégica de suas metodologias
e abordagens, ainda mais quando o objeto de estudo em questao, no caso, 0 método de alfabetizacao,
tem implicacdes humanas diretas, como, por exemplo, no ensino, quer pela alfabetizacdo de criancas,
quer pela formacéo de professores alfabetizadores. Dessa forma, em relacdo ao curso ABC - Alfabet-
izagdo Baseada na Ciéncia - € valido nos perguntarmos de antemao: o curso é baseado em qual ciéncia?

A esse respeito, Gontijo e Antunes (2019) apontam que o MEC e seus colaboradores ressaltam a
valorizac&o de pesquisas baseadas em evidéncias cientificas em detrimento, por exemplo, de pesqui-
sas qualitativas. De fato, ao longo de todo o curso ABC, especialmente dos capitulos analisados, no-
tamos que séo reportadas, frequentemente, pesquisas experimentais e quantitativas que funcionam
como argumentos de autoridade aos conceitos discutidos. No entanto, ainda que, ao longo do curso,
haja uma tentativa metodoldgica de se pautar em uma abordagem tradicionalmente positivista e ex-
perimental em relacdo ao objeto de estudo e a sua exposicao didatica ao publico-alvo, é perceptivel
que, por nao partir de um construto multidisciplinar bem fundamentado, questdes relacionadas a
Educacao e a Linguistica permanecem em aberto.

Ao optar por constituir um curso de alfabetizacéo “cientifico” alicercado, essencialmente, na psi-
cologia e na neurociéncia, o MEC e seus colaboradores compdem um curso que legitima alguns sa-
beres em detrimento a outros. Isso, dito de modo amplo, tem trés consequéncias imediatas: (i) ciéncia
€ compreendida apenas como as areas especificas do curso, havendo o apagamento dos demais
campos correlatos a alfabetizacao, bem como das evidéncias cientificas decorrentes de tais areas; (ii)
o termo ciéncia, ao ser entendido de forma simplista e generalista, fragmenta um tema tao complexo
guanto o Ensino e a alfabetizacao a tépicos de saberes especificos — 0 que seria uma abordagem
possivel, desde que a proposta do curso fosse outra e tal recorte fosse especificado ja no titulo e
nos objetivos iniciais do curso, 0 que n&o ocorre, pois o curso ABC apresenta uma proposta irreal;
e (iii) por ter uma proposta cientifica ampla, que ndo se consolida na realidade, algumas lacunas e
imprecisoes tedricas s&o mantidas em decorréncia da auséncia de colaboracao ativa de profissionais
de outras éareas cientificas, como a Educacéo e a Linguistica, saberes suprimidos do curso e citados
apenas mediante uma esparsa bibliografia pouco aproveitada.

Isso posto, notamos que a problematizacdo aqui suscitada esta muito além de uma abordagem
tedrica quantitativa x qualitativa, visto que a Educacéo e a Linguistica s&o areas cujas pesquisas trans-
passam as duas metodologias. Concordamos, desse modo, com Rajagopalan (2021 [2003]) e com
Gontijo e Antunes (2019), que os recortes utilizados no curso ABC n&o se sustentam de forma tedrica ou
metodolégica, mas configuram uma questéo politica. Evidentemente, tal postura do MEC gera um efeito
na formacao de professores que acessam a plataforma AVAMEC e tém acesso a um material repleto
de lacunas e erros conceituais e discussfes insuficientes para cumprir 0s proprios propositos do curso.

Focando nos conhecimentos especificos das areas de Fonética e Fonologia, conforme o capitulo
5 (mddulo A) do curso ABC, a consciéncia fonoldgica e fonémica é delimitada como um conhecimento
fundamental para a alfabetizacdo de criancas e, também, para os professores que deverao utiliza-lo
durante a alfabetizacao:
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Professores que tém baixa consciéncia sobre os sons da fala tém dificuldades
de ensina-la as criancas [...] Educadores devem conhecer a eficacia do uso
de metodologias que possuem instrucéo explicita de habilidades fonémicas no
ensino da leitura, especialmente para criancas com dificuldades [...] Educado-
res que tém conhecimento sobre o principio alfabético, estrutura da linguagem
e instrucédo fonica aplicada na sala de aula influenciam positivamente os resul-
tados dos alunos. (POLLO, capitulo 5, p. 98)

Todavia, mesmo o desenvolvimento de habilidades fonémicas compondo um aspecto funda-
mental do método de alfabetizac&o fénico, como previsto pelo proprio curso ABC no excerto suprac-
itado, tal habilidade nao é trabalhada de forma satisfatéria no material. Isso decorre, sobretudo, das
discussdes rasas e, por vezes, inadequadas relacionando conhecimento linguistico e alfabetizacao.

Os dois capitulos analisados neste artigo, por exemplo, tratam de questées linguisticas. Na co-
munidade cientifica, é facilmente encontrada uma longa e consolidada literatura dedicada a fonologia
e ortografia no ensino de lingua materna e de segunda lingua, a fonologia e ensino e a consciéncia
fonologica, além de haver inumeros pesquisadores brasileiros especialistas no tema em questédo (CA-
GLIARI, 1990; FARACO, 1992; 2012; CAMPOS; TENANI; BERTTI, 2012; SILVA, 2014; TENANI; SON-
CIN, 2015; TENANI, 2016; GOUVEIA, 2019; MAGALHAES, 2019; LEITE; FONSECA; MAGALHAES,
2020; SILVA; LIMA JR, 2020; SOUZA; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2022; BALDUINO; GOUVEIA, 2023,
para citar apenas alguns). Ainda assim, os dois capitulos de interface linguistica que constituem o
curso ABC néo séo escritos por ou em colaboragcdo com linguistas.

Ora, isso ndo é uma grande surpresa diante da fala de Renan Sargiani, a qual retomamos aqui:
‘A Fonética e a Fonologia sdo areas de estudo da Linguistica muito mais complexas do que a Foni-
ca”. Por trds de uma pretensa abordagem “mais simplificada”, temos, na realidade, um desinteresse
ideoldgico em dialogar com pesquisadores de outros dominios do conhecimento. Ademais, se, de
fato, fosse possivel passar pelo conhecimento fénico sem acessar a Linguistica, por que, no curso,
h& a retomada sisteméatica de conteudos relativos a Fonética e a Fonologia? A incoeréncia presente
na fala de Sargiani transparece no curso ABC, onde notamos que nem mesmo 0s conceitos basilares
da Fonética e Fonologia sdo explicados de forma adequada, gerando contradicdes terminoldgicas
e falhando em desenvolver a consolidacdo de uma consciéncia fonémica e fonoldgica nos préprios
professores, passo que, de acordo com o proprio curso, seria essencial para a consolidacdo do
método fénico. Assim sendo, nos perguntamos, mais uma vez: 0 curso € baseado em qual ciéncia?
Que método cientifico de alfabetizacao é esse que opera com conceitos cientificos incongruentes da
Linguistica? Logo, embora seja um fato que “praticas de ensino bem estruturadas e fundamentadas
teoricamente e andlises de dados de aprendizagem calcadas no dialogo entre variagdes da oralidade
e da escrita s8o ferramentas de grande potencial para um ganho significativo de letramento” (LEITE;
FONSECA; MAGALHAES, 2020, p. 9) e, mesmo, de alfabetizacao, isso ndo é plenamente alcancado
nos modulos do curso ABC relativos a discussao linguistico.

Em geral, ao limitar como “ciéncia” perspectivas analiticas relacionadas a neurociéncia e a psico-
logia, o curso oferece uma visdo mutilada da alfabetizacédo e, mesmo, dessas areas, que passam a ter
um poder explicativo reduzido frente a uma questdo complexa. Consideramos, a exemplo de Mortatti
(2019), que a abordagem proposta no curso ABC oculta diversos referenciais tedricos também pautados
na ciéncia, além de n&o considerar fatores educacionais, linguisticos, sociais, econdmicos e politicos,
relacionados a alfabetizac&o no Brasil. Dessa forma, por tras daquilo que é discursivamente vendido,
no PNA e no curso ABC, como “reflexao cientifica”, ha, também, uma motivacao ideolégica maquiada
como “ciéncia”, que marginaliza as questdes sociais e politicas que orbitam a alfabetizacéo e o ensino.

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 21 - 2023 9



Tendo em vista a Teoria do Pensamento Complexo de Morin (1991; 1998), defendemos, neste
artigo, a necessidade de um tratamento nao simplificador em relacao a alfabetizacéo e a formacéo de
professores, o qual deve, sim, considerar as contribuic6es das areas da neurociéncia e da psicologia,
mas ndo se reduzir a elas. Partindo de uma visdo multidisciplinar, € interessante, assim, conceber uma
articulacéo efetiva entre as diferentes areas que permita observar os problemas gerais relacionados a
alfabetizacéo e que ndo sado de cunho apenas neuro e psicoldgicos. Nesse sentido, “ndo se trata de
dar todas as informacfes sobre um fendmeno estudado, mas de respeitar as suas diversas dimen-
s6es” (MORIN, 1998, p. 138), o que ndo acontece no curso ABC ou mesmo no PNA.

Trazendo como recorte, neste estudo, as questdes relacionadas a Linguistica, mais especifica-
mente, a Fonética e a Fonologia, pretendemos examinar como 0s aspectos da dimensao linguistica
na alfabetizacao séo trabalhados nos capitulos 5 e 11 do curso ABC. Focaremos, sobretudo, nos
conceitos de fone, fonema e consciéncia fonolégica na se¢éo 5.

4. 0 Método Fonico no Curso ABC: fonética, fonologia e consciéncia
fonologica

Neste artigo, adotamos como corpus 0s materiais disponibilizados em dois capitulos do Manual
do curso ABC (ALVES; LEITE, 2021): Conhecimento da lingua: Fonologia e ortografia do portugués do
Brasil (POLLO, 2021) e Consciéncia Fonologica e Conhecimento das Letras (SILVA, 2021). Mediante
a perspectiva tedrica da Fonética e Fonologia, discutimos, neste capitulo, como o conhecimento lin-
guistico é incorporado (ou ndo) no curso disponibilizado na plataforma do AVAMEC, lancando luzes,
especificamente, sobre questdes relativas aos fones e fonemas, unidades sonoras fonética e fonolo-
gica, respectivamente.

No ensino do portugués brasileiro como lingua materna, temos, como propdésito alicerce, o de-
senvolvimento da escrita e da leitura, visto que a fala, ou producéo oral, ja é adquirida desde muito
cedo. Sendo o sistema de escrita brasileiro alfabético, evidencia-se uma relacé&o fonografica. Isto é,
em decorréncia de os significantes (simbolos) que comp&em o alfabeto nao estarem atrelados aos
significados das palavras ou as ideias que desejam transmitir, € necessario utilizar, no sistema de
escrita, 0s recursos sonoros de uma lingua (CAGLIARI, 1990). Nesse sentido, letras e sons se rela-
cionam, porém isso ndo implica em uma correlacao direta entre grafema e fone, e tampouco oferece
indicios para que a escrita seja concebida como uma representacao fidedigna da fala.

A escrita, por meio da ortografia, retira marcas de variacao linguistica, cumprindo, por um lado,
um proposito focado na comunicacao por meio da leitura e, por outro, neutralizando, ou pretendendo
neutralizar, a heterogeneidade orgéanica das linguas (CAGLIARI, 1990; GOUVEIA, 2019). A esse res-
peito, Gouveia (2019) pontua:

Passando da histdria da escrita para 0 ambiente concreto em sala de aula, o estudante,
no inicio de sua formacao, costuma aprender que o sistema de escrita do portugués é
alfabético, ou seja, as letras que ele vé no alfabeto colado nas paredes de sua classe
sa0 usadas para representar sons da lingua e, assim, construir palavras com significado
(CAGLIARI, 2006). Usar letras para representar diretamente os sons identificados no ter-
mo que se deseja redigir pode ser a primeira etapa de introdu¢c&o de meninos e meninas
na escrita. Contudo, embora as letras recebam alguns valores fonéticos, o tipo de regis-
tro escrito exigido pela escola se revelara distante dessa relagdo direta entre pronuncia
e escrita devido a necessidade pratica de uniformizacao definida pela ortografia.

(GOUVEIA, 2019, p. 44).
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A escrita confronta, comumente, a diversidade e a variacao linguistica ndo apreendidas pela re-
gulamentacéao politica e social dos sistemas de escrita e da norma padréo. Tais marcas de variacéo,
refletidas na ortografia, trazem indicios sobre a relacéo entre a oralidade e a escrita, além de configu-
rar um locus proficuo de fendémenos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e sociais que constituem a
lingua enquanto faculdade humana que transpassa questdes bioldgicas e culturais. Diante disso, con-
sideramos essenciais as contribui¢des linguisticas para a formacéo de pedagogos e de professores
das linguas, visto que esses séo 0s profissionais que atuam e mediam, diretamente, a aquisicao da
escrita por parte das criancas, durante o processo de alfabetizacéo (LEITE; FONSECA; MAGALHAES,
2020).

Leite, Fonseca e Magalhaes (2020, p. 2), indicam que “ter conhecimentos sobre a fonética e a
fonologia da lingua que se esta ensinando permite ao docente refletir sobre a escrita do seu aluno e
sobre 0 que é categorizado ou ndo como “erro”.” Ou seja, 0s processos de escrita podem ser mais
facilmente compreendidos e avaliados, pelos profissionais, a partir da instrumentacéao tedrica neces-
saria em tais areas. Ademais, um método de alfabetizacdo que incorpora, em sua construcéo, tais
reflexdes, pode antecipar e sistematizar problemas de escrita que refletem as variacfes naturais as
linguas. Logo, mesmo o alfabeto sendo uma abstracao da producéo oral, aquele nao esté inteiramen-
te desvinculado da fala.

Em ambos os capitulos investigados, Conhecimento da lingua: Fonologia e ortografia do portu-
gués do Brasil (POLLO, 2021) e Consciéncia Fonologica e Conhecimento das Letras (SILVA, 2021),
notamos uma correlacao clara entre oralidade, sistema de escrita e fonologia. Tal postura metodolégi-
ca € esperada visto que o propdsito do curso é apresentar o método de alfabetizacao fénico, o qual é
baseado na relacdo grafema-fonema. A esse respeito, no capitulo 5, € assumido que no “portugués,
como em todos os sistemas de escrita alfabéticos, a escrita é representada por fonemas, n&do fones”
(POLLO, 2021, p. 87), sendo o fonema compreendido como “menor unidade de som que contribui
para contrastes nos significados” (POLLO, 2021, p. 87). Ademais, a autora distingue dois niveis de
analise, o primeiro equivalendo ao nivel fonético “que representa a fala em termos de fones, que séo
as unidades minimas de som. O segundo nivel é o fonémico, em que sons s&o descritos como fone-
mas.” (POLLO, 2021, p. 87).

A partir dessa descricdo que utiliza, visivelmente, conceitos de Fonética e Fonologia, observamos
que, apesar da tentativa de distingcéo terminoldgica, algumas imprecisées sdo notadas. Em primeiro
lugar, n&o fica evidente qual €, de fato, a menor unidade sonora considerada pela autora: ora o fone-
ma € descrito como “menor unidade de som que contribui para contrastes nos significados”, ora os
fones sdo reportados como “unidades minimas de som”. Se por um lado, tal distincdo é clara entre
foneticistas e fondlogos, a definicao dada pelo manual fica um tanto confusa, o que € evidenciado,
também, no capitulo 11:

A analise nos segmentos fonéticos é muito mais dificil e menos intuitiva para as
criancas porque este tipo de unidade sonora nao tem identidade fisica, tendo uma

natureza abstracta que é alterada pelo contexto. Significa isto que um determinado
fonema/alvo apresenta diferentes propriedades acusticas em funcéo dos outros fone-

mas com que aparece combinado (por exemplo, as propriedades acusticas de [p] sao
diferentes em pato e pipa porque as propriedades do som [p] dependem da vogal que
se |lhe segue). Tendo em conta estas dificuldades, as competéncias metalinguisticas
de andlise dos segmentos da fala, designadas genericamente como consciéncia fo-
noldgica, tém sido consideradas uma condicdo necessaria (ainda que s6 por si, nao
suficiente) para a promocéao do sucesso educativo ao nivel da alfabetizagao. (SILVA,
2021, p. 222, grifo nosso)
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Mediante esse excerto, esta evidente que a confuséo entre fone e fonema ndo somente é
mantida ao longo do curso, como informacdes erradas sao estabelecidas, uma vez que aos seg-
mentos fonéticos é atribuida uma natureza abstrata, sendo, ainda, ressaltado que a eles faltam
“identidade fisica”.

No Manual de Fonética e Fonologia de Thais Cristofaro Silva, citado nas referéncias bibliogréficas
do curso ABC, fonética é definida como a “ciéncia que apresenta os métodos para a descri¢ao, clas-
sificacado e transcricdo dos sons da fala.” (CRISTOFARO-SILVA, 2009, p. 23), abarcando, portanto,
producdo da fala do ponto de vista fisiolégico, articulatério e acustico. Dentro da Fonética, a unida-
de de estudo é o fone, “um som discreto e concreto”, sendo que, por discreto, podemos entender
como “segmentavel e divisivel” e, por concreto, podemos compreender como “a realizacdo concreta,
material de um segmento, que pode ser medido fisicamente” (FIORIN, 2010, p. 11). Logo, os fones,
ou segmentos fonéticos, tém identidade fisica, sendo a natureza abstrata, na verdade, atribuida aos
fonemas, objeto da Fonologia.

A Fonologia, enquanto estudo linguistico, abarca a organizagdo mental que estrutura o sistema
sonoro das linguas, sendo parte dessa organizacao estrutural conceitos como: os fonemas, a silaba,
0 acento, a prosddia, entre outros. Nessa perspectiva, os fonemas séo interpretados como unidades
sonoras abstratas e contrastivas de uma determinada lingua (CRISTOFARO-SILVA, 2009). Isto &, os
fonemas séo capazes de gerar oposi¢cado sonora. No portugués brasileiro, /b/ e /p/, representados por
barras //, sdo fonemas distintos, porque geram oposi¢ao de significado em palavras como bato /bato/
e pato /pato/. Nesses itens, distincédo de significado se da, somente, pelo contraste de /b/ e /p/, visto
que a sequéncia de fonemas /ato/, em ambas as palavras, permanece a mesma e, por isso, ndo gera-
ria contraste. J& quando nos referimos aos fones [b] e [p], representados por colchetes [ ], estamos
compreendendo o som concreto dos fonemas /b/ e /p/, o qual é formado por sua articulacao fisiol6-
gica e propriedades acusticas sonoras. Assim sendo, tanto a Fonética quanto a Fonologia analisam
0s sons da fala, porém a Fonética se ocupa da concretude sonora e articulatéria dos sons, ou seja,
aos sons que realmente séo oralizados pelos falantes, ao passo que a Fonologia foca na organizacéo
abstrata e psiquica de tais sons na mente desses mesmos falantes, contemplando, ainda, outras uni-
dades basilares de analise como a silaba.

Voltando ao excerto em questao, nos questionamos se, de fato, as competéncias metalinguisti-
cas de andlise dos segmentos de fala sao aprofundadas de maneira eficiente no curso ABC e, por
consequéncia, nas salas de aula. O proprio curso de formagao de professores apresenta imprecisées
terminoldgicas que prejudicam a compreensao € o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica do
publico interessado no curso, 0 que seria uma etapa importante para a implementacao do método
fénico. Dito de outro modo, a discussdo do método fénico gira em torno da assuncédo de que “o al-
fabeto representa fonemas” (POLLO, 2021, p. 86), contudo, a propria interpretacdo do conceito de
fonema néo é realizada de forma satisfatéria. Consequentemente, a discusséo proposta em relacao
a Fonologia e Ortografia, no capitulo 5, permanece obscura e problematica, ao serem apresentados
os fonemas do portugués brasileiro. Os quadros consonantais e vocalicos adotados no manual sao
reportados nas figuras 3 e 4.
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Figura 3. Quadro consonantal fonolégico apresentado no curso ABC.

Quadro |
Principais consoantes do portugués (exemplos de palavras contendo o som em negrito em parénteses)
Articulacio
Maneira Lugar Bilabial Labiodental Alveolar  Alveopalatal Palatal Velar Glotal
Oclusiva Desvozeada p (pato) t (tatu) k (cdo)
Vozeada b (bico) d (dado) g(gato)
Fricativa Desvozeada f (faca) s (sapo) [ (cha) h (carro)
Vozeada v (vaca) Z (zebra) 3 (jato)
Masal Vozeada m n (nata) T (lenha)
(mato)
Tepe Vozeada r (caro)
Lateral Vozeada I (lata) £ (colher)
Fonte: Pollo (2021, p. 90).
Figura 4. Quadro consonantal fonético apresentado no curso ABC.
Quadro 2
Principais vogais do portugués (exemplos de palavras contendo o som em negrito em parénteses)
Anterior Posterior
Nao arredondada Arredondada
Alta Oral i (bico) u (pula)
Nasal 1 (brinco) 1 (sunga)
Média (fechada) Oral e (pelo) o (porto)
Nasal € (pente) O (ponto)
Média (aberta) Oral e (pé) 3 (pote)
Nasal
Baixa Oral a (pd)
Nasal a (1)

Fonte: Pollo (2021, p. 91).

No manual, além de n&o serem discriminados os estudos fonoldégicos nos quais tais quadros se
pautam, ndo ha uma correlacéo clara de como esses quadros se relacionam a implementacdo do mét-
odo fénico ou como eles podem auxiliar o professor no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Ademais, ambos os quadros refletem posicdes tedricas e analiticas, da area de Fonologia, que ndo sédo
reportadas e/ou explicadas. No quadro vocalico na figura 4, por exemplo, as vogais nasalizadas séo
reportadas como fonoldgicas ou nasais intrinsecas. Esse fato, embora pressuposto pelo quadro, ndo é
um consenso na literatura do portugués brasileiro, sendo comumente reportada a interpretagéo de que
vogais nasalizadas, como [I, €, &, 9, ], sdo o resultado de um processo fonolégico engatilhado pelo en-
contro consonantal de uma vogal (v) e uma consoante nasal /m/ e /n/ (CAMARA JR., 1970). Dessa forma,
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fonologicamente, para a palavra canto, teriamos uma estrutura /kanto/, enquanto que, foneticamente,
haveria a producédo de [ 'kétu]: os fonemas /an/ sendo realizados pelo fone [€] na oralidade.®

Diante do sistema de escrita do portugués, notamos que essa interpretacéo fonoldgica da na-
salidade é representada de diferentes formas. Assim, pode haver uma relacdo transparente entre os
grafemas e os fonemas, evidenciada por itens como canto, bambo, pombo, penso, entre outros,
em que temos formas como <an>, <am>, <om>, <en>, isto €, uma vogal + uma consoante nasal,
exatamente o que ocorre na forma fonolégica. Porém, ha, ainda, uma relagdo menos transparente
entre fonema e grafema em alguns ditongos, como em cao, pao, entre outros, em que nos valemos
do diacritico <~>, como em <&>. Em ambos os capitulos aqui avaliados, foi assumido, pelos autores,
que a escrita é representada por fonemas, posicao que, embora ndo tenha sido justificada, pode estar
ligada ao fato de os sistemas de escrita nao trazerem variacao e, por isso, estaria mais “préxima” aos
fonemas do que aos fones, esses Ultimos em um nimero muito maior. Logo, se “a escrita € representa-
da por fonemas” (POLLO, 2021, p. 86), por que ndo manter a representacao bifonémica fonoldgica re-
portada na literatura e na propria ortografia? Ndo seria esse um caso em que a oralidade e a variacéo
deveriam ser consideradas? Ademais, como a crianga em fase de alfabetizacéo seria capaz de fazer
uma reflexdo fonoldgica metalinguistica tdo apurada em relacéo as vogais nasalizadas, sendo que, na
oralidade, a consoante nasal ndo se realiza?

Somando-se a esses questionamentos em relacdo ao quadro vocalico, ao observarmos o quadro
consonantal, outro fato que nos chama atencao é a discussao sobre os réticos, representados como
/r/ e /n/. De acordo com Pollo (2021, p. 90) no “tepe ou batimento, transcrito nesse capitulo como /r/, a
lingua toca levemente para fora do alvéolo dental (e .g., /r/ como em cara).” A transcricdo do tepe /r/
como vibrante multipla /r/, além de incorreta, leva, mais uma vez, a conclusdes fonoldgicas equivoca-
das em relacao aos fonemas do portugués brasileiro. Em primeiro lugar, ndo h& oposicéo fonolégica
entre /r/ e /h/, pois ambas as formas sdo compreendidas como r-fortes (CAMARA JR., 1970) e estdo
presentes em palavras como rato, pronunciadas como ['hats] com [h], ou como [ ‘ratu] com [r], sem
isso gerar uma palavra nova com significado distinto.® A auséncia de oposicdo semantica entre [h] e
[r], no caso da palavra rato, decorre do fato de que, em portugués brasileiro, a oposicao fonoldgica é
dada entre /r/ (r-fraco), como na palavra caro - calr]o, e /r/ (r-forte), como na palavra carro - ca[r]o ~
cal[h]o ~ ca[k]o, entre outras formas variaveis possiveis. O rético [h] € um fone e, portanto, uma real-
izacao possivel de /r/ ou de /r/, a depender da posicdo dentro da silaba em que o r-fraco ou o r-forte
esta localizada, como veremos adiante. Logo, ndo faz sentido mudar a transcricdo do tepe /r/ para o
da vibrante multipla /r/, j& que essa alteracéo esta errada e nao foi justificada.

Ainda sobre os rdticos, vale a pena mencionar que em linguas que baseiam seu sistema de escrita ha

tradicdo greco-romana, como O portugués, esses sons sdo, majoritariamente, escritos com os grafemas
<r> e <rr>, sendo que <r> busca representar o r-fraco /r/ de caro, clara, pressa, entre outros itens, e <rr>,
o r-forte /r/, como em carro, burro, jarra, etc. A relagcéo entre grafema e fonema, em relagéo aos roéticos,
5 ['] é utilizado para marcar a silaba ténica; [e] equivale a uma realizacéo fonética de /a/ com a mandibula
mais fechada. Em geral, no portugués brasileiro, isso ocorre quando a vogal /a/ é nasalizada como em canto
['kets], bem como em silabas atonas como em lata ['late], item onde o /a/ ténico € produzido como [a] e o /a/
atono como [e].
6 [r] é hoje observado, em portugués brasileiro, apenas em algumas comunidades de fala, sendo [h], ou outro
rotico espirantizado como [h, X, B], por exemplo, mais comuns (RENNICKE, 2016). O rético é produzido de
formas variaveis no portugués brasileiro, sendo essa diversidade regida por fatores estruturais, como a posi¢cao
do som na palavra e na silaba, bem como sociais, como regiao, classe social, identidade e contato linguistico,
escolaridade, entre outros fatores (cf. OUSHIRO; MENDES, 2011).
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no entanto, nem sempre € evidente, visto que estes constituem um grupo sonoro que apresenta heteroge-
neidade fonética (MADDIESON, 1984; LADEFOGED; MADDIESON, 1996).” No portugués brasileiro, por
exemplo, o fonema /r/ e /r/ sdo contrastivos em meio de palavra, como em caro /karo/ e carro /karo/, porém
podem ser realizados de formas iguais ou diferentes a depender do contexto dentro da palavra.

O tepe /r/, por exemplo, é produzido como o fone [r] em: (i) posic&o intervocélica, como em caro
['kars], em que o [r] esta entre as vogais [a] e [u] e (i) silabas com onsets complexos,® como em prato
['pratu], em que o [r] forma uma silaba CCV [pra], formada por consoante + consoante + vogal. Porém, em
coda, isto €, na consoante final de uma silaba (CVC__,.), o fonema /r/ € produzido com diferentes fones a
depender da regido: porta [ 'parte] (CVr) ou [ 'pohte] (CVh) ou ['payte] (CV)), para citar apenas alguns dos
possiveis fones de /r/. J& o fonema /r/ é produzido como os fones [r, h, X, X, B], entre outras opcdes: carro
['kahu] ou ['kaxu] ou ['karu], etc (CALLOU, 1996; MONARETTO, 2003; RENNICKE, 2016). Sendo assim,
temos, em suma, um caso de alta variabilidade fonética, em que a producéo oral dos réticos depende
de fatores estruturais da lingua, como a posicdo dentro da silaba e da palavra, além de refletir, também,
variacao social, regional e histéria, questdes ja presentes na oralidade das criancas em fase de alfabet-
izac8o. Ao longo dos capitulos 5 e 1, porém, nenhum desses fatores é sequer mencionado.

N&o obstante, ao concebermos os réticos (quadro 1) juntamente com a nasalidade vocalica
(quadro 2), notamos que foram, justamente, os casos de variagcdo que levantaram questionamentos a
respeito do tratamento fonolégico sugerido pelo curso ABC. Os casos de variagcao posicional, reme-
tendo a relacao de alofonia,® neutralizac&o,’ com excecao da palatalizacio de /t/, nao sao discutidos,
0 que se converte em lacunas na compreensao e constituicdo da consciéncia fonolégica. Com os
exemplos discutidos ao longo dessa secdo, vemos que a propria consciéncia fonoldgica, enquanto
capacidade metalinguistica, ndo é puramente da ordem do segmento, mas deve contemplar outras
reflexdes fonoldgicas, sobretudo relacionadas a silaba, ou ao modo como os sons se organizam na
lingua para constituicao de unidades maiores como morfemas e palavras, e ao acento, proeminéncia
que também produz sentidos como o célebre exemplo de Camara Jr. (1970): sabia x sabia x sabia."

7 <r> é utilizado, por exemplo, para representar o r-forte em inicio absoluto de palavra: rato, roda, rapido, etc.
8 A silaba pode ser composta por unidades menores as quais chamamos onset (ou ataque), nucleo e coda.
No portugués brasileiro, o onset complexo é compreendido como o emparelhamento de duas consoantes no
infcio da silaba, como em palavras como: pra.to; ple.no; Bra.sil; fra.ter.no. Nesses casos, o onset complexo é
seguido por um nucleo, ou uma vogal, como evidenciado por [a] e [e] da primeira silaba das palavras pra.to;
ple.no; Bra.sil e fra.ter.no. Caso a silaba seja composta por apenas uma consoante no ataque, temos um onset
simples: pa.to. Por fim, a coda é a consoante identificada apds o nucleo e que ainda compde a silaba, como o
rético da segunda silaba de fra.ter.no. As silabas <fra> € <no> néo possuem coda.

9 Alofonia: variacdo fonética condicionada pelo contexto estrutural de um determinado fonema. Como
exemplo, podemos pensar no fonema /t/ que, em algumas variedades do portugués brasileiro, é realizado como
[tf] antes de [i] como em tia ['tfie], porém é mantido como [t] antes de outras vogais: tatu [ta’tu]. Esse processo
é chamado de palatalizagao do /t/ e ocorre apenas em alguns dialetos, sendo, por isso, condicionado, também,
regionalmente.

10 Neutralizacdo: desaparecimento de um contraste fonoldégico numa posi¢cdo particular. No portugués
brasileiro, por exemplo, /s/ e /[/ so fonemas porque opde significado em palavras como em soco /soko/ e choco
/Joko/. Porém, esses mesmos fonemas sao neutralizados em posicao de coda em itens como casca [ kaske] e
['kalke]. Essa variacéo € estabelecida estruturalmente, dependendo da silaba, mas também se da em niveis
regionais: [s] de casca ¢ a producdo mais comum de S&o Paulo, enquanto [[] de casca transpassa alguns
dialetos do Nordeste, Rio de Janeiro, entre outros.

11 Para uma discussé&o sobre a relevancia do acento para o ensino de ortografia ver Balduino e Gouveia (2023).
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Ademais, devemos ressaltar que a fonologia da lingua nao explica, sozinha, as realizacées fonéti-
cas, as producgdes orais de fonemas, 0s quais estdo submetidos a variagdes engatilhadas pelos as-
pectos sociais, regionais, histéricos e situacionais componentes da lingua. A consciéncia fonoldgica,
tema do capitulo 11, no entanto, ndo abarca essas questdes linguisticas mais amplas que interferem,
diretamente, na producgao oral dos sons da lingua e na relagao entre fones e fonemas. O conceito de
consciéncia fonolégica € apenas discriminado como uma habilidade fundamental para a efetiva im-
plementacdo do método fénico.

O conceito de consciéncia fonoldgica pode ser definido, como a capacidade
para conscientemente manipular - mover, combinar ou suprimir - os elementos
sonoros das palavras orais (Tunmer & Rohl, 1991). A estrutura sonora das pala-
vras pode ser decomposta em trés tipos de segmentos fonoldgicos: as silabas,
os fonemas e as unidades intra-silabicas - estas ultimas constituem unidades
do tipo ataque/ rima nas quais se pode decompor as silabas, por exemplo fl/
or no caso da palavra flor. O conceito de consciéncia fonoldgica reenvia assim
para a apreensao de unidades de diferentes dimensdes: silabas, unidades ata-
que/rima e fonemas. A consciéncia fonémica é uma das dimensdes da consci-
éncia fonoldgica, correspondendo especificamente ao conhecimento explicito
das unidades fonéticas da fala. A definicdo de consciéncia fonoldgica €, deste
modo, mais abrangente do que o conceito de consciéncia fonémica, na medi-
da em que inclui a consciéncia nao s6 dos segmentos fonéticos da fala, mas
igualmente de unidades maiores que os fonemas. (SILVA, 2021, p. 222)

De fato, diferentes estudos Fonolégicos tém demonstrado a relevancia da consciéncia fonolégica
no processo de aquisicdo da leitura e da escrita em lingua materna e, também, em segunda lingua
(ALVES, 2012; SILVA, 2014; GOUVEIA, 2019; entre outros). Gouveia (2019), por exemplo, demonstra
que os desvios ortograficos de alunos do 6° ano refletem os processos fonoldégicos do portugués
brasileiro e, portanto, ndo séo aleatdrios. Desse modo, mesmo perante os desvios ortograficos, essa
néo aleatoriedade evidencia o conhecimento fonolégico dos alunos enquanto falantes de lingua por-
tuguesa. No entanto, além desses fatos estruturais, Gouveia (2019) incorpora, em sua pesquisa, da-
dos contextuais da sala de aula: Quem s&o esses alunos? Qual a sua etnia? (visto que a proposta do
estudo era analisar salas de aula mistas, compostas por brasileiros, filhos de bolivianos e bolivianos)
Qual a classe social desse grupo? Em que regido moram e estudam? Entre outras perguntas que tém
impactos diretos nos usos linguisticos e, consequentemente, na Fonologia dos aprendizes.

Nesse sentido, para operar metalinguisticamente com um conhecimento fonolégico, mediante a
consciéncia deste, é preciso que os profissionais envolvidos no ensino de lingua portuguesa com-
preendam o funcionamento fonoldgico geral da lingua, o qual é regido por uma estrutura organizacio-
nal interna, mas tem uma realizac&o fonética organicamente variavel, sendo a variacao regida, muitas
vezes, por fatores sociais. Todavia, diante dos capitulos 5 e 11, permanece a indagacdo de como
tal manipulacdo consciente sera consolidada nos profissionais que acessam ao Curso - iSso sem
mencionar as criancas em fase de alfabetizacao -, se diversas questdes do sistema sonoro da lingua
recebem um tratamento equivocado ou sdo meramente ignoradas.

Trazendo como ultimo tépico deste artigo a variagao linguistica, € preciso tecermos, ainda, algu-
mas breves consideracdes sobre o método fénico, a partir de uma perspectiva sociolinguistica (BAL-
DUINO; GOUVEIA, 2023). Ao longo do PNA, bem como dos capitulos aqui analisados, é evidente que
questdes relativas a variacao fonética e fonoldgica, seja estrutural, seja social, sdo omitidas do curso
ABC, o que gera um ensino fonocentrista (BAGATIN, 2016) e compromete, inclusive, o desenvolvi-
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mento da consciéncia fonoldgica defendido no manual. Desse modo, ao se limitar a uma abordagem
tedrica e metodoldgica fonocentrista, 0 método de alfabetizagao fonico torna-se normativo, rudimentar
e, contrariamente aos propdsitos do PNA, pouco cientifico, visto que padroniza aspectos fonoldgicos
e fonéticos que, em sua natureza, s&o reconhecidamente variaveis. Como consequéncia disso, o mét-
odo é defendido as custas da abstracdo dos proprios falantes e sujeitos alvos do método, o que se
revela uma abordagem de pouca repercussao pedagdgica.

Temos, dentro da perspectiva fonocentrista, pelo menos, dois grandes problemas do ponto de
vista linguistico. De um lado, a mobilizac&o, em termos de processamento linguistico, da consciéncia
fonolégica e de outros conhecimentos linguisticos requisitados na alfabetizacdo €, mesmo, no letra-
mento, é desenvolvida de modo falho e baseado em concepcdes errbneas, nao havendo um aprovei-
tamento real de sua contribuicdo potencial no ensino e na formacé&o de professores. Por outro lado,
o0 método fonico, apresentado no curso ABC, uniformiza a pluralidade linguistica do Brasil e de seus
falantes, o que configura um posicionamento tedrico reducionista e insustentavel sob a ética linguis-
tica. A variac&o linguistica deve ser mobilizada e respeitada no ensino. E essencial que os alunos e
futuros professores, em seu processo formativo, possam compreender a “lingua como fendmeno cul-
tural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem” (BRASIL,
2019, p. 87), de modo a consolidar, enquanto falantes e profissionais do ensino, atitudes linguisticas
positivas frente a heterogeneidade linguistica.

5. Consideracgoes Finais

Ao problematizar os capitulos 5 e 11 do Manual do curso ABC, este estudo focou em questdes
relacionadas a Linguistica, mais especificamente, a Fonética e a Fonologia. Foi pretendido demons-
trar, ao longo deste artigo, as imprecisdes, relacionadas ao campo da Linguistica, que norteiam esse
material disponibilizado de forma online para pedagogos e professores de lingua portuguesa de todo
0 pais. Ressaltamos, por fim, que a discusséo de alguns aspectos linguisticos compde, apenas, uma
peca de um tecido profundamente complexo e amplo tal qual a alfabetizacéo, objeto de estudo am-
parado, cientificamente, pela existéncia de um conjunto robusto de pesquisas e projetos sobre al-
fabetizacdo, realizados nos ultimos 40 anos, que foram omitidos no PNA e do curso ABC (FRADE;
MONTEIRO, 2019). Aimejamos, assim, com a discussao levantada, ressaltar o compromisso ético da
linguistica com o ensino, promovendo um didlogo necessario com outros dominios do conhecimento,
ao mesmo tempo que evitamos um posicionamento cientifico-ideolégico mutilador.
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