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RESUMO

Este artigo apresenta uma investigacé&o acerca das praticas curriculares de leitura e escrita propostas
por professores alfabetizadores e suas relacbes com as facetas de alfabetizacdo no Ensino Remoto
Emergencial (ERE). A coleta de dados ocorreu por meio da imerséo das pesquisadoras em um
aplicativo digital (WhatsApp), utilizado para o desenvolvimento do ERE. Por meio do mapeamento das
praticas curriculares da professora alfabetizadora, identificou-se em seus encaminhamentos didaticos a
abordagem da alfabetizacdo com foco em trés facetas: linguistica, interativa e sociocultural. Os resultados
apontaram a utilizacao do Livro Didético de Lingua Portuguesa como referéncia para o desenvolvimento de
praticas curriculares; bem como a proposicao de atividades paralelas e complementares aos conteudos
abordados, sugeridos pelo livro didatico. Nesse interim, ressalta-se a tentativa de (re)invencéo das praticas
pedagodgicas para o ensino da leitura e da escrita, adaptando-se ao modelo ERE ao incorporar recursos
digitais e textos multimodais na proposicéo de atividades sincronas e assincronas pelo WhatsApp.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ensino remoto. Praticas curriculares.

ABSTRACT

This article presents an investigation about the curricular practices of reading and writing proposed
by literacy teachers and their relationships with the facets of literacy in Emergency Remote Teaching
(ERE). Data collection took place through the immersion of the researchers in a digital application
(WhatsApp), used for the development of the ERE. Through the mapping of the literacy teacher’s
curricular practices, it was identified in her didactic referrals the literacy approach with a focus on
three facets: linguistic, interactive, and sociocultural. The results pointed to the use of the Portuguese
Textbook as a reference for the development of curricular practices; as well as the proposition of
parallel and complementary activities to the addressed contents, suggested by the textbook. In
the meantime, the attempt to (re)invent pedagogical practices for teaching reading and writing is
highlighted, adapting to the ERE model by incorporating digital resources and multimodal texts in the
proposition of synchronous and asynchronous activities through WhatsApp.

Keywords: Curricular practices. Literacy. Remote teaching.

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 19 - 2023 1



1. INTRODUCAO

A curiosidade epistemoldgica sobre os encaminhamentos didaticos do processo de aprendi-
zagem da lingua escrita no Ensino Remoto Emergencial (ERE), mais especificamente da leitura e
escrita, intensificou-se no cronotopo da Pandemia da Covid-19, de modo que pensar a didatica da
alfabetizacdo implica responder aos seguintes questionamentos: O que ensinar? Como ensinar?
Para que ensinar a ler e a escrever? Nessa direcdo, este artigo analisa as praticas curriculares de
leitura e de escrita em suas relacdes com as multiplas facetas nos/dos processos de alfabetizacao
na trans pandemia.

No cronotopo da Pandemia da Covid-19, em cumprimento as recomendacdes da Organizacao
Mundial Saude para o distanciamento/isolamento social, com as medidas protetivas para o contin-
genciamento do Coronavirus, estabeleceu-se no cenario educacional - como alternativa para a con-
tinuidade das atividades escolares - 0 modelo de ERE. Esse modelo implicava na adogdo do uso
de tecnologias digitais e/ou em alternativas para manter o contato com os estudantes e com suas
familias. Nesse sentido, a coleta de dados desta pesquisa realizou-se por meio da imersdo de uma
das pesquisadoras em um ambiente digital, a sala de aula do WhastsApp, utilizado como meio para o
desenvolvimento do ERE por uma professora alfabetizadora.

O olhar para os aportes tedéricos relacionados a especificidade da alfabetizacdo (SOARES, 2019;
2020), a didatica da alfabetizacdo (MORAIS, 2012) e ao ensino remoto emergencial (RIBEIRO, 2020),
nesta investigacao, em dialogo com as observacdes das praticas desenvolvidas pela professora alfa-
betizadora, evidencia-se como 0 processo complexo de alfabetizac&o que fora concebido no modelo
de ERE.

A alfabetizacéo pode ser entendida como a aprendizagem da tecnologia da escrita, responsavel
pela apropriacdo de um conjunto de técnicas, operacdes e habilidades que s&o necessarias as prati-
cas de leitura e de escrita, além do dominio da representacédo do sistema de escrita alfabética e dos
padrdoes normativos da ortografia. Contudo, o processo de aprendizagem da lingua escrita, ou seja,
a alfabetizacdo, deve acontecer de modo indissociavel ao processo de letramento. Esse processo,
entre outros sentidos polissémicos para o termo, pode ser entendido como 0 dominio da leitura e da
escrita em praticas sociais de uso das linguagens (SOARES, 2020).

Dado o exposto, a referida investigacéo adotou os aportes tedricos dos pesquisadores da area
de alfabetizacao no Brasil, 0s quais se debrugcam acerca dos processos de aprendizagem da lingua
escrita (SOARES, 2016; 2020); a relacao indissociavel entre alfabetizacéo e o letramento digital (SO-
ARES, 2002; 2021); o ensino remoto emergencial (RIBEIRO, 2020); a prescricdo curricular da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), entre outros.

O artigo organiza-se em trés momentos. O primeiro descreve a metodologia da coleta dos dados
no aplicativo WhatsApp, utilizado como sala de aula na modalidade do ERE. O segundo discorre
sobre alfabetizacdo (SOARES, 2002; 2020), o foco do ensino do componente curricular Lingua Por-
tuguesa na BNCC (BRASIL, 2017), as facetas de alfabetizacao (SOARES, 2016), o ensino remoto
emergencial (RIBEIRO, 2020) e as implicac6es nas praticas pedagodgicas dos professores (SOARES,
2021; FREITAS, 2010). O terceiro momento apresenta os resultados e as discussdes relacionados as
praticas de leitura e de escrita propostas pela professora alfabetizadora. Por fim, sdo tecidas as con-
sideracdes finais.
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2. ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: CAMINHO METODOLOGICO

A investigacdo de natureza qualitativa (YIN, 2016), do tipo estudo do netnografico (MARTINS,
2012), aconteceu de forma remota por meio da observagao das aulas “na sala de aula do WhatsApp”
propostas por uma professora alfabetizadora de uma escola publica do ensino fundamental da rede
municipal de Macei6 - AL.

A reviséo da literatura, realizada inicialmente sobre o tema, proporcionou a compreensao da es-
pecificidade dos processos de aquisicdo da leitura e da escrita, da alfabetizac&o e do letramento, das
multiplas facetas de alfabetizacdo (SOARES, 2016; 2020), da alfabetizac&o digital (SOARES, 2002;
COLELLO, 2016), do ensino remoto emergencial no contexto da pandemia da Covid-19 (SOARES,
2021; RIBEIRO, 2020) e dos eixos de ensino da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2017).

A investigacao definiu por locus uma turma do 2° ano do ensino fundamental, cujas aulas estavam
sendo propostas por meio do aplicativo digital (WhatsApp) utilizado para realizacdo das aulas nos
modelos sincronas e assincronas. Na ocasi&o, coletou-se corpus referentes aos encaminhamentos
didaticos, conteudos e atividades propostas para alfabetizar, sendo possivel observar as estratégias
didatico-pedagoégicas adotadas pela professora para conduzir a aprendizagem de Lingua Portugue-
sa (LP) no modelo de ERE.

Com base na observacéo das aulas durante 1 (um) ano e na coleta do corpus de anélise, ma-
peou-se as atividades que abordavam os eixos de ensino de LP (leitura/escuta, producdo escrita,
oralidade e analise linguistica/semidtica) propostos pela professora alfabetizadora.

Os membros do grupo do WhastApp constituiam-se pelos pais e/ou responsaveis pelos es-
tudantes, devido ao fato de que os estudantes ndo dispunham de smartphones individuais para
acesso as aulas em ambientes/aplicativos digitais. Nessa esteira, os pais mediavam as atividades
e auxiliavam os estudantes com o propdsito de sanar as duvidas (junto a professora), além de ensi-
na-los a usarem as tecnologias digitais e acessarem as ferramentas digitais utilizadas. A devolutiva
das atividades pelos estudantes a professora se dava, na maioria das vezes, por meio do registro
fotogréfico ou producéao de audios, de modo a comprovar a realizagao das atividades e as decor-
rentes aprendizagens.

Das observacoes: um olhar para a tela do WhastApp

As observacfes das praticas da professora colaboradora ocorreram durante os meses de marco
a dezembro de 2021. Na ocasido, foram observadas 40 horas-aulas de Lingua Portuguesa na modali-
dade ERE. Esses momentos revelaram as desigualdades e assimetrias sociais dos estudantes no que
se refere ao acesso as tecnologias e a disponibilidade de conex&o, assim, muitos estudantes ficaram
as margens das propostas encaminhadas pelas redes publicas.

Os dados foram coletados por uma das autoras, bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciac&o Cientifica (PIBIC/FAPEAL). Todos as propostas de atividades € os arquivos multissemioticos
(videos, imagens, fotos, Power Point, arquivos de textos, entre outros) encaminhados pelo aplicativo
(WhatsApp) compdem os dados da investigacao. O material de multimidias e multissemidtico utilizado
pela professora alfabetizadora compdem o arquivo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didaticas
da Leitura, da Literatura e da Escrita (GELLITE_CNPQq) para futuras investigacdes de pesquisadores
do referido grupo.
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No transcorrer da pesquisa, as aulas foram mapeadas por meio da descricao dos conteudos tra-
balhados pela professora alfabetizadora, de modo a caracterizar os modelos didaticos e as praticas/
estratégias de reinvencio do ensino no processo de alfabetizacdo. Além disso, mapearam as ativi-
dades desenvolvidas pela professora alfabetizadora, identificando as facetas de alfabetizacdo que
permeavam as praticas pedagogicas observadas.

Perfil da professora alfabetizadora

A professora alfabetizadora demostrou identifica-se com o processo de alfabetizacéo. Essa identifi-
cacao, segundo ela, vem sendo construida a partir da sua atuacéo profissional no ciclo de alfabetizacao,
génese da sua identidade profissional. No Quadro 1, evidencia-se o perfil docente da alfabetizadora:

Quadro 1: Perfil docente

Professora Alfabetizadora

Area de formagao Magistério, Pedagogia

Psicopedagogia e

Especializagao Neuro-psicopedagogia

Tempo de atuag@o como profissional 20 anos

Tempo de atuagcdo como professor(a)

i 20 anos
no ensino fundamental

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

A professora alfabetizadora tem formacao inicial em Curso de Magistério. Segundo ela, por iden-
tificar-se na profissédo, cursou Licenciatura em Pedagogia e especializou-se em Psicopedagogia e
Neuro-psicopedagogia; ademais, atua como pedagoga ha mais de 15 anos. Durante este periodo,
trabalhou em turmas do 1° e do 2° ano do Ensino Fundamental, segundo ela por se “realizar com o
trabalho no ciclo de alfabetizacao”.

Durante as observacoes, a professora demonstrou uma vasta experiéncia na area de alfabetiza-
cao, especialmente pelo uso de sua autonomia ao elaborar estratégias didaticas que se adequassem
ao modelo de ERE, n&o se restringindo, assim, ao Livro Didatico (LD), unico material didatico dispo-
nibilizado pela escola. Nesse contexto, no papel de autora, produziu e encaminhou outras atividades
multimodais e multissemidticas, visando a apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes.
Nesse contexto, ressalta-se que o ERE provocou inimeros desafios a docéncia, no entanto, a profes-
sora utilizou-se de diversas estratégias de intervencado, como serdo descritas no Quadro 2, em meio a
este contexto atipico, conforme explicitado ao longo deste trabalho.

3. ALFABETIZAGAO E 0 ENSINO REMOTO: PRATICAS DE LEITURA E
DA ESCRITA

A aprendizagem da lingua escrita, entendida como um processo complexo, diante do estudo
das ciéncias linguisticas envolve componentes ou “facetas” (linguistica, interativa e sociocultural). A
abordagem do ensino da lingua escrita por meio destas facetas exige a delimitacédo de objetos dife-
rentes, de modo a garantir as aprendizagens. Soares (2016) especifica as facetas da alfabetizacéo
ao enunciar que:
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A faceta propriamente linguistica da lingua escrita — a representacéo visual da cadeia
sonora da fala. [...]. a faceta interativa da lingua escrita — a lingua escrita como veiculo
de interacdo entre pessoas, de expressao e compreensao de mensagens; a faceta
sociocultural da lingua escrita — os usos, funcdes e valores atribuidos a escrita em
contextos socioculturais [...] (SOARES, 2016, p. 28).

As facetas da alfabetizacdo, com foco na aprendizagem da lingua escrita, devem estar in-
ter-relacionadas, considerando suas diferentes formas/modos de ensino-aprendizagem, que se
complementam, ndo devendo ser adotadas de forma separada/segregada. Isso implica entender
que se busca no processo de aprendizagem da lingua escrita o desenvolvimento integral dos es-
tudantes, tendo em conta as especificidades, seus movimentos de uso e aplicacdo na sociedade
(SOARES, 2016).

Ao compreendermos a alfabetizacdo como uma aprendizagem ligada estritamente a linguagem
escrita, o ensino tem por foco a aquisicao de habilidades e competéncias relacionadas a leitura e a
escrita, em um processo simplificado de codificacéo e decodificacdo dos grafemas/fonemas (CO-
LELLO, 2016).

O ensino-aprendizagem da lingua escrita mediado pela professora alfabetizadora apresentou-se
por intermédio da organizacdo do ensino em quatro eixos linguisticos, ou componentes da lingua
portuguesa, a saber: (l) leitura/escuta; (II) oralidade; (lll) producéo escrita; (IV) analise linguistica/
semidtica. Essa organizacgéo curricular tem como func¢éo didatico-pedagodgica possibilitar o entendi-
mento sobre os textos que circulam diariamente nos ambientes sociais e escolares, contribuindo com
as necessidades prévias de organizacao dos saberes sobre a lingua e outras linguagens que ocupam
0 tempo e 0 espaco desses sujeitos em formacao (BRASIL, 2017).

O trabalho com os referidos eixos de ensino da Lingua Portuguesa intenciona ampliar o do-
minio da lingua/linguagem pelos estudantes nas diversas praticas sociais e suportes (impressos
ou digitais). O eixo oralidade objetiva o estudo da lingua oral em suas interacdes discursivas,
além da ampliacao dos recursos € estratégias de fala e escuta em trocas linguisticas orais. Com
relacéo ao eixo de analise linguistica/semidtica, busca-se a sistematizagcdo dos conhecimentos
linguisticos dos sujeitos, bem como a reflexdo das regularidades linguisticas em seu uso/funcéo/
aplicacéo e o funcionamento de outras linguagens e seus discursos em textos. O eixo leitura/es-
cuta delimita por funcédo a amplificacao do letramento de modo gradativo, por meio da integracéo
de estratégias de leitura de textos complexos e crescentes. Por fim, o eixo producéo textual pres-
supBem a progressao e insercdo de estratégias de producio de textos, garantidas as condicfes
de producéo, utilizando as variedades de géneros textuais (BRASIL, 2017). A compreenséo das
normas e interesses pela vida social possibilita aos estudantes manusear sistemas mais ampli-
ficados relacionados a construcdo do conhecimento, que perpassa pelas relacdes de pertenci-
mento e aceitacdo, associados a natureza, a cultura, a histéria, as tecnologias e ao meio em que
vive (BRASIL, 2017).

Nesse sentido,

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes lin-
guagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sono-
ra e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem
Cconsigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas inte-
racoes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos
(BRASIL, 2017, p .63).

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 19 - 2023 5



As atividades humanas, na contemporaneidade, impdem a necessaria alfabetizacao digital e o
letramento digital que condicionam a um ideario para além da aprendizagem da leitura e da escrita
numa perspectiva técnica e associacionista, considerando que 0s usos da linguagem em ambien-
tes digitais estéo relacionados aos mecanismos de comunicacéo e insercao social, haja vista que a
aprendizagem da lingua escrita ndo é apenas uma aquisicdo instrumental, mas adquirem-se outros
saberes de base linguistica, estes possibilitados pela imersdo dos sujeitos no mundo virtual, que pro-
move descobertas e imersdes em novas culturas.

De acordo com a BNCC, o uso das tecnologias e midias digitais deve ser incorporado na pro-
mogao do ensino aprendizagem do componente curricular lingua portuguesa, tendo em vista sua
presenca/utilizacao nas praticas cotidianas de uso das linguagens (na cultura digital), devendo ser
considerado como um provedor de mudancas representativas em nossa sociedade (BRASIL, 2017),
em especial considerando as formas de comunicagéo.

O modelo do ERE caracteriza-se pela proposicao de

[...] estratégias didatico-pedagdgicas criadas para minimizar os impactos das me-
didas de isolamento social nas aprendizagens dos/as estudantes/as, de modo que
essas estratégias podem ser mediadas pelo uso de dispositivos tecnoldgicos digitais
ou ndo (SANTOS; SANTOS; SANTOS, 2021, p. 99).

Nesse modelo, o designer de aula, no trans pandemia, materializou-se de modo a garantir que no
processo de alfabetizacdo, mesmo com todos os seus limites e complexidades, permitisse o contato
entre os estudantes e a escola.

Segundo a professora alfabetizadora, de acordo com a portaria n. 69, de 20 de abril de 2020,
estabeleceu-se a realizac&o do teletrabalho na rede publica de ensino do municipio de Maceio - AL,
na jurisdicdo da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), prevendo o desenvolvimento do ERE e
a disposicdo de todas as atividades das unidades educacionais para o uso/aplicacdo dos recursos e
suportes tecnolégicos na promocéao e continuidade do ano letivo. Assim, durante o periodo de enfren-
tamento da pandemia da Covid-19, foram seguidas algumas orientagdes:

Art. 5 As atividades pedagodgicas de interacdo com os estudantes, durante o periodo
de teletrabalho, poderdo ser realizadas por meio da mediac&o tecnoldgica disponivel,
a fim de manter uma rotina de interlocugdo com os estudantes, considerando os estu-
dos e as aprendizagens essenciais (Portaria 69/2020/SEMED/MACEIO).

Conforme as orientagdes prescritas na referida portaria, como dito, instaurou-se o uso dos aplica-
tivos e plataformas digitais para os contextos de aulas sincronas e assincronas, objetivando o desen-
volvimento das aulas no modelo de ERE. Nesse modelo, as tecnologias digitais tornaram-se espacos
de sala de aula, sendo estas alternativas viaveis a promocéo das aprendizagens no cronotopo da
pandemia. Contudo, esse modelo de ensino foi implantado em meio a dificuldades, tais como: a via-
bilidade tecnoldgica, a deficiéncia de acesso em grande escala, a organizacao e a disposicdo das
atividades, o estabelecimento de novas formas de interacio entre professores e estudantes, familia e
escola, a divisdo dos afazeres entre as diferentes disciplinas, bem como o atendimento aos estudan-
tes com dificuldades na compreensao dos contetdos (COLELLO, 2021). Estes aspectos dificultaram
o desenvolvimento da readequacao/reinvencao das praticas do professor no que se refere as estraté-
gias de adaptagao ao ensino remoto. Com isso,
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[...] muitos pais e educadores deixaram de considerar que as diferentes modalidades
de ensino — presencial, remoto, a distancia e domiciliar — tém caracteristicas, dindmicas
e modos de funcionamento préprios. E sé em funcdo dessas especificidades que se
pode projetar planejamentos, expectativas, formas de acompanhamento e de avaliagao.

Soares (2021) avaliou que esse cenario de introducé&o dos estudantes de escolas publicas, em
especial dos anos iniciais, em praticas escolares por meio das tecnologias, nao considerou que 0s
estudantes nasceram nessa cultura, portanto sdo considerados “nativos digitais”. Contudo, a autora
também destaca que para se compreender 0 processo de leitura e de escrita na cultura digital, é pre-
ciso entender que existem distingdes entre os termos nativos e imigrantes digitais. Os imigrantes digi-
tais s@o aqueles que n&o nasceram dentro da cultura digital, porém migram para ela, utilizando-se dos
recursos que ela dispde (computadores e smartphone), aprendendo a manusea-la (SOARES, 2021).

Quando a aprendizagem da leitura e da escrita ndo acontecem em um cenario no qual se exigem
novas habilidades e praticas sociais, estamos condicionados a um estado ou condigao, proporciona-
do pelo uso das tecnologias, que associa as praticas de leitura e de escrita aos meios digitais, que
concebe a imersao dos sujeitos dentro desse contexto (tecnologias digitais) (SOARES, 2002). Nesse
sentido, a cultura do papel e a cultura da tela envolvem processos cognitivos distintos e exigem habi-
lidades especificas de uso da lingua/linguagem em cada uma dessas culturas.

No contexto da pandemia, as praticas de letramento foram introduzidas nas interacdes sociais e
digitais para a promoc¢éo do ERE, em que as praticas de uso das linguagens foram mediadas por meio
das plataformas e aplicativos digitais (SOARES, 2002). Desse modo, caracterizaram-se enquanto pra-
ticas distintas daquelas que, tradicionalmente, conduziam o estudante a aprendizagem da lingua
escrita na cultura do escrito (impresso).

O letramento digital € uma das adjetivac6es do processo de aprendizagem da leitura e da escrita
na cultura digital. O dominio do letramento digital amplia-se a competéncia de usabilidade dos recursos
digitais, em outras palavras, implica em ler e escrever textos digitais, multissemiéticos e multimodais.
Para Freitas (2010), o ato de ser letrado digitalmente inclui o conhecimento funcional dos usos das
tecnologias, proporcionadas pelas ferramentas, recursos e suportes, possibilitando um conhecimento
critico, pois dar-se significado a um novo modo de aprendizagem e com isso um novo tipo de discurso.

O letramento digital envolve a vida social dos individuos na promog¢ao da comunicacéo e da infor-
macao, e aos poucos vem tomando forma no meio escolar (RIBEIRO, 2020). Essa perspectiva defen-
de a incluséo dos recursos tecnoldgicos nas praticas curriculares de leitura e de escrita, pensando a
alfabetizacéo para além da aquisicdo do sistema ortografico alfabético, relacionando-a ao meio digital
e as esferas dos discursos, levando a transfiguracéo da linguagem (RIBEIRO, 2020).

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os encaminhamentos didaticos realizados pela professora alfabetizadora no modelo de ERE, permiti-
ram O mapeamento das praticas curriculares recorrentes no trans pandemia propostas na sala no aplicativo
WhatsApp. O Quadro 2 apresenta o agrupamento das tipologias de atividades propostas no referido aplicativo.

As praticas curriculares adotadas para alfabetizar seguiram uma orientacéo didatico-pedagdgica
que utiliza o livro didatico de LP e o auxilio de atividades complementares. Essa opcédo deu-se pelo
fato de que todos os estudantes dispunham do LP, considerando que, para a professora alfabetizado-
ra, o uso do LD, no cronotopo da pandemia, consistia em um recurso adequado para dar continuidade
ao processo de alfabetizacdo no modelo de ERE.
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As acbes didaticas da professora alfabetizadora objetivavam reforcar as aprendizagens desen-
volvidas anteriormente propostas no livro didatico. As referidas atividades alinhavam-se a prescricéo
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), abordando o componente curricular Lingua
Portuguesa por meio dos 4 eixos linguisticos: oralidade, producdo textual, leitura/escuta e analise
linguistica/semiodtica. Contudo, em referéncia a proposicdes de atividades na perspectiva da analise
linguistica/semidtica, estas focavam exclusivamente em reflexdes gramaticais.

Quadro 2 — Ensino de Lingua Portuguesa

FACETAS DA

ENCAMINHAMENTOS DIDATICOS NO APLICATIVO DIGITAL (WHATSAPP) ALFABETIZACAO

EIXO ORALIDADE

Pesquisa sobre cantigas populares e apresentacio oral dos achados.
Interpretacao textual oral (cantiga popular).
Discusséo oral sobre texto informativo:

-Relato das diferencas entre os contextos de usos dos sinais de pontuacées nas

frases com exclamacéo e interrogacao.
-Discusséo sobre o enredo da fabula “O corvo e a Raposa’;

-Reconto oral da fabula. Para isso, os estudantes poderiam produzir textos
multissemidticos.

0S

V130v4

vdNL1NO0I0

EIXO PRODUCAO ESCRITA/TEXTUAL
Producédo de rimas — completar com novos trechos a cantiga popular.
Descricéo escrita dos personagens (coelho, bailarina) do conto “Menina bonita do
laco de fita” (MACHADO, 2000).
Producéo escrita sobre as impressdes da fabula “O corvo e a raposa (estudantes)”.
Producéo de ficha de leitura, a partir de textos lidos em casa.
Producéo de texto com base na observacgao de textos multimodais (filmes, curta
metragem, jogos digitais).
Releitura de cenas da fabula “O corvo e a raposa” por meio de desenhos ou escrita
da narrativa.

Formacao de frases.

EIXO LEITURA/ESCUTA
Leitura de textos disponiveis na Biblioteca interativa.
Leitura da cantiga popular “A barata diz que tem”.
Leitura do conto “Menina bonita do laco de fita” (livro paradidético)
Leitura do texto informativo “Por que os crocodilos fémeas sdo boas mées”
Leitura da parlenda “bate-boca’.

Leitura da fabula “O corvo e a Raposa”.

EIXO ANALISE LINGUISTICA SEMIOTICA/GRAMATICAL
Interpretacdo textual do género cantiga (linguagem verbal e ndo verbal).
Ditado invertido/ilustrado de palavras das antigas trabalhadas e reflexdo sobre a
ortografia das palavras.
Jogo-online: associacdo da palavra ao objeto ao contexto de uso.
Separacéo de silabas de palavras descontextualizada.
Ditado ilustrado do conto “A menina bonita do laco de fita”.
Identificacdo dos grafemas/fonemas “F” e “V” (formacéo de palavras).
Caligrafia dos Grafemas “F e V" (tracados das letras).
Consciéncia silabica:
- Reconhecimento dos sons das silabas das palavras;
- Identificac&o de palavras no texto e classificando-a quanto ao tamanho;
- Completar as silabas que faltam nas palavras;
- Contagem das silabas.
Paragrafo e pontuacédo: organizacao os paragrafos da fabula “O corvo e a raposa” e
identificacdo dos sinais de pontuacéo.
Emprego dos pronomes pessoais.

Caligrafia dos Grafemas “R” (tracados das letras).
Emprego de palavras (relacéo entre sinbnimos e antdnimos).

V1SIVNOIOVYHILNI V130V4

VOILSSINONIT V130V

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 19 - 2023 8



No que se refere a BNCC, conforme exposto no Quadro 2, as praticas observadas, como supra-
mencionado, estado relacionadas aos 4 eixos de ensino da Lingua Portuguesa: leitura/escuta, produ-
cao escrita, oralidade e analise linguistica/semidtica/gramatica.

As propostas de atividades descritas no Quadro 2 demonstram também o alinhamento das pra-
ticas curriculares com o livro didatico utilizado, como principal suporte teérico-metodoldgico da acéo
pedagogica da professora.

Outrossim, as préaticas curriculares de LP evidenciam a recorréncia do uso de variedades de
géneros textuais trabalhados em todas as dimensdes linguisticas (oralidade, leitura/escuta, producao
escrita e analise linguistica/semiodtica), previstas pela BNCC para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2017). Todavia, em se tratando do eixo analise linguistica/semidtica, as ati-
vidades eram propostas descontextualizadas e o texto era utilizado como pretexto para identificac&o
ou retirada de fragmentos ou palavras para classificacao gramatical.

O LDP, utilizado pela professora alfabetizadora, era dividido por unidades tematicas. Em cada
uma das unidades, a seu turno, trabalha-se um género textual, entre eles: fabula; texto anuncio; par-
lenda; cantiga popular, conto e fabula. Em cada unidade tematica sao propostas atividades inter-re-
lacionadas que contemplavam os quatro eixos de ensino de LP, buscando integrar as aprendizagens
das situacbes de comunicacgao orais, escritas e linguisticas. Dessa forma, o trabalho com a LP pro-
punha-se ao desenvolvimento das praticas sociais de leitura, oralizacao das opinides dos estudantes
sobre os textos, das producdes escritas de géneros textuais/discursivos diversos, da socializacio de
opinides diante dos contextos abordados no LDP e da anélise linguistica de fragmentos ou palavras
retiradas dos textos, envolvendo seus usos e fungoes.

Com relacéo a abordagem das facetas de alfabetizagao nas praticas curriculares da professora,
observou-se a multiplicidade de propostas, conforme disposto no Quadro 2, com foco no uso-refle-
x80-uso da lingua considerando as facetas da alfabetizac&o (linguisticas, interativa e sociocultural). A
adocao da faceta interativa (SOARES, 2016) apresentou-se de forma explicita na vivencia de ativida-
des linguisticas dialdgicas a partir da abordagem e uso de uma variedade de géneros textuais (par-
lenda, conto, fabula, cantiga popular) para a aprendizagem da leitura e da escrita em que a professo-
ra tentava mediar a interac&o autor-leitor. Nessas praticas, explorava-se a producéo, a interpretacao
e a compreensdo dos textos, além da interacéo entre os estudantes por meio das discussoes orais €
escritas. No que se refere as discussfes sobre 0s textos, estas ocorriam por meio dos encaminhamen-
tos de audios, em que os estudantes manifestavam suas opiniées sobre as questdes problematizadas
pela professora. Os estudantes encaminhavam registro escrito (fotografias), videos apresentando os
registros escritos no caderno e fotos do LDP referentes aos aspectos do texto (estrutura, enredo/his-
téria, moral, interpretaco, compreensdo e o sentindo). Todas essas formas de compartilhamento de
registros e interagcdes ocorriam por intermédio do aplicativo WhatsApp.

As acles didéaticas que se alinhavam a faceta sociocultural aconteciam no continuum das pro-
postas de trabalho no viés da faceta interativa. Nessa interrelacéo, as abordagens dos géneros textu-
ais (variedades de géneros), a exploracao dos efeitos de sentidos dos textos, seus usos, funcdes nas
praticas sociais e sua importancia na cultura davam-se tendo em conta o texto como materialidade
sociocultural e os sujeitos como produtor de linguagens por meio das praticas de interacdo com o
outro (colega, professor, autor). As abordagens da faceta sociocultural ocorriam por intermédio das
leituras e das discussoes levantadas sobre os assuntos tratados no LDP. Essas préticas pressupu-
nham a interacéo e dialogos com os familiares, com a professora € com 0s colegas sobre os temas
abordados nas préticas de leitura.
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A titulo de ilustracdo, no Quadro 2, destacam-se as interacdes e tentativas de didlogos com os
textos da cantiga popular e da fabula, com o intuito de promover a compreensédo da importancia da
circulacéo desses textos para preservacao das formas de expressio da cultura por meio das lingua-
gens. Destarte, os estudantes aprendem sobre os sentidos/funcdes, circulacéo e expressdes culturais
dos géneros textuais (fabula e cantiga popular). Na producéo escrita, nas discussdes que abordavam
0s aspectos estruturais e na producéo de rimas para compor novos trechos para a cantiga popular,
entre outros (SOARES, 2016), os estudantes mobilizavam conhecimentos linguisticos e culturais.

Nas mediac6es didaticas com foco na faceta linguistica (SOARES, 2016), por sua vez, eram
trabalhados exercicios de consciéncia silabica, formacao de frases, norma culta (pontuacao), forma-
tacdo/estruturacao dos textos (paragrafo), relacbes semanticas, caligrafia, sinbnimos e antébnimos,
pronomes e géneros textuais. Esta abordagem da faceta linguistica ocupava mais tempo didatico do
processo de alfabetizacao da turma. Contudo, o trabalho com o eixo de analise linguistica/semidtica/
gramatical estava condicionado ao desenvolvimento dos géneros textuais abordados nas unidades
tematicas do LDP, implicando assim em uma colaboracgao/interligacao do uso das facetas (interativa
e sociocultural) nos exercicios de sistematizag@o dos aspectos linguisticos da escrita. Com o intuito
de propor praticas de producdes textuais, abordou-se atividades de formacéo de silabas e frases, a
analise do recurso expressivo da pontuacao, a organizacdo em paragrafos, além de outros aspectos
ligados aos padrdes linguisticos expressos nas gramaticas normativa.

As intervencdes de praticas de leitura, frequentemente, eram propostas a turma tendo em vista o
trabalho com os variados géneros textuais (fabula, parlenda, cantiga popular e anuincios) abordados
nas unidades do LDP. As leituras eram realizadas pela professora, por meio de videos e audios enca-
minhados a “sala de aula WhatsApp” e acompanhadas pelos estudantes.

O formato interativo das aulas no aplicativo digital ndo permitia 0 acompanhamento instantaneo do
texto. Todavia, com o propésito de observar as aprendizagens de leitura/escuta da turma, a professora
utilizava como estratégia no ambiente digital a triagem/selecéo de alguns estudantes (geralmente, 3 estu-
dantes) para reproduzir a leitura do género textual trabalhado e, anteriormente, realizada pela professora.
Constatou-se que os estudantes selecionados para realizar a leitura apresentavam um bom desenvolvi-
mento com relac&o a fluéncia e a compreensao das abordagens linguisticas (pontuacéo e paragrafos).

As praticas curriculares desenvolvidas pela professora visavam a alfabetizac&o de seus estudan-
tes, de modo que as mediacdes didaticas indicaram para um trabalho que inter-relacionou as facetas
interativa, sociocultural e linguistica (SOARES, 2021), embora predomine o foco na faceta linguistica.

5. CONCLUSOES

As préticas curriculares da professora desvelaram uma multiplicidade de abordagens interacionais
com foco, mesmo que implicitamente, em alguns contextos das facetas linguistica, interativa e sociocul-
tural, ao considerar que diante dos conteldos desenvolvidos no LDP e nas praticas mediadas na sala
de aula WhatsApp, nao ha distingdo entre o trabalho com as facetas de Lingua Portuguesa, mas sim
uma ligacéo/associacao entre elas e 0 uso da lingua/linguagem no processo de ensino e aprendizagem.

Mesmo apoiando-se no LDP para proposicdo de aulas, a professora demonstrou autonomia no
desenvolvimento do trabalho didatico-pedagodgico. Nesse contexto, elaborou materiais e utilizou re-
cursos digitais multimodais para possibilitar o entendimento dos estudantes quanto aos conteddos
abordados. Destacaram-se, em suas praticas, o trabalho com a biblioteca virtual, o jogo online € 0s vi-
deos elaborados pela professora para leitura dos géneros textuais. A utilizacao de ferramentas digitais
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como suporte para mediar as aprendizagens demonstraram a adequacéo de aulas ao ERE, embora a
grande maioria dos estudantes n&o tivessem acesso a internet e nem dispunham de recursos proprios
para participar das aulas, reforcando e evidenciando as desigualdades sociais.

As aulas seguiam um modelo de mediacdo que objetivava atender a demanda dos estudantes,
de modo a possibilitar a continuidade do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.
Dessa forma, no que se refere aos videos e aos audios produzidos pela professora, observou-se ob-
jetividade em explicar e tornar compreensivel o entendimento dos eixos de ensino da LP. Os recursos
multimodais, videos e audios, por exemplo, tinham duracao curta, por conta do tamanho da memaria
dos smartphones dos pais e da professora. No modelo didatico desenvolvido, a professora encami-
nhava a fotografia da pagina do livro didatico e, na sequéncia, encaminhava os videos e audios que
explicavam/exemplificavam os enunciados das atividades propostas.

A professora alfabetizadora demonstrava-se disponivel para sanar as dificuldades dos estudan-
tes, a fim de garantir a compreenséo das atividades. Logo apds a realizacao do exercicio, os estudan-
tes encaminhavam as fotos das atividades para serem corrigidas. Posteriormente, com a devolutiva
da professora e a correcao do aluno, seguia-se para a proxima atividade. Nas atividades orais e de
leitura, a professora utilizava a mesma estratégia didatica: encaminhava videos e audios sobre 0 as-
sunto abordado e, em seguida, solicitava aos estudantes a realizacdo da leitura e apresentagcéo do
seu posicionamento/entendimento sobre os textos por meio do encaminhamento de audio ou video a
“‘sala de aula de aula WhatsApp”. Deste modo, socializava-se com 0s colegas as aprendizagens cons-
truidas nas interpretacdes textuais orais, nas pesquisas de campo (com os familiares), na observacéo
dos sentidos e aspectos dos textos (géneros textuais). Com base nestes pressupostos, desenvolvia-
-se uma aprendizagem apoiada nos pilares da alfabetizacao e do letramento.

No que se refere, ainda, a aprendizagem dos eixos de ensino da Lingua Portuguesa pelos estudan-
tes, mesmo em meio as dificuldades da utilizacao dos recursos digitais para promocé&o das aulas, a turma
se apresentou participativa no desenvolvimento (das aulas), na execucao das atividades € no processo
do ensino-aprendizagem. A adaptacao ao ERE e a (re)invencéo das préticas de ensino emergiram das
estratégias utilizadas pela professora frente aos desafios do periodo de fechamento das escolas.

Por fim, os estudantes e a professora avancaram no que diz respeito a construcdo do conheci-
mento aliado ao letramento digital, o que foi evidenciado no processo de adequacao das praticas pe-
dagogicas ao uso do aplicativo WhatsApp como espaco de sala de aula. A autonomia da proposicao
de préticas pedagogicas, que avancaram para além da abordagem da Lingua Portuguesa apenas
por meio da adocao de préticas de linguagem na cultura do impresso, gerou resultados no desenvol-
vimento da aprendizagem dos estudantes sobre os eixos de aprendizagem da LP, cujas praticas de
linguagens estavam atravessadas pelas facetas da alfabetizacdo (SOARES, 2018).
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