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RESUMO

O texto discute sentidos atribuidos por criangcas que nao conseguiram se alfabetizar apds os trés
primeiros anos do Ensino Fundamental sobre o processo de alfabetizacdo. Como parte de um estudo
mais amplo que envolve outros eixos de significacdes, o recorte pde em destaque 0 que as criancas
compreendem como sendo necessario para que possam aprender, bem como o que dificulta suas
aprendizagens. A pesquisa assume uma perspectiva qualitativa e se orienta por principios da
abordagem histérico-cultural e do dialogismo de M. Bakhtin (FREITAS, 2003). Dos dados construidos
mediante entrevistas com cinco criancas de escolas publicas emerge a mediacédo pedagodgica como
condicdo a interacdo crianca-escrita e as possibilidades de apropriacdo de suas dimensdes de
sistema de representacao e de linguagem — producdao discursiva.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo; Mediacao; Criancas nao alfabetizadas; Sentidos infantis.

ABSTRACT

The text discusses meanings attributed by children who were unable to become literate after the first
three years of Elementary School on the literacy process. As part of a broader study that involves other
axes of meanings, the cut highlights what children understand as being necessary for them to learn,
as well as what hinders their learning. The research assumes a qualitative perspective and is guided
by principles of the historical-cultural approach and M. Bakhtin’s dialogism (FREITAS, 2003). From the
data constructed through interviews with seven children from public schools, pedagogical mediation
emerges as a crucial factor for the child-writing interaction and the possibilities of appropriating its
dimensions of representation system and language-verbal interaction and discursive production.
Keywords: Literacy; Mediation; Non-literate children; Children’s senses.
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Introducao

Tematizar a alfabetizacao a partir de sentidos-dizeres elaborados e expressos por criangas que
nao conseguiram se alfabetizar envolve considerar perspectivas ainda pouco levadas em conta nas
discussbdes acerca do tema, mas que precisam ganhar visibilidade, dada sua relevancia para uma
compreensdo mais alargada — e mais justa — sobre as muitas dimensbées-facetas (SOARES, 1985;
2003) que constituem o processo de aprendizagem (e ndo aprendizagem) da lingua escrita no con-
texto escolar.

Na histéria das discussGes acerca da alfabetizacdo, os resultados de n&do aprendizagem de
significativo contingente de aprendizes dos anos iniciais de escolarizagdo tém centralidade pelo que
indicam de desafio aos sistemas educacionais considerando-se o lugar da alfabetizac&o nas aprendi-
zagens escolares, iniciais e posteriores, bem como nas relagdes sociais como um todo, em processos
de incluséo e excluséo.

Quanto aos fatores determinantes para essa situacao que persiste até os dias atuais, em que
pese reconhecidos avangos no quadro em nosso pais, Soares apontava, ja em 1985, que o proble-
ma comumente identificado como fracasso na alfabetizac&o precisava ser compreendido de modo
mais abrangente, como multideterminado e multidimensional, visto que o processo que envolve € de
natureza multifacetada e, por isso, requer perspectivas teéricas multiplas e integradas para sua com-
preensdo e enfrentamento.

Orientando-se por essa perspectiva e considerando diferentes fatores e dimensfes do processo
e de seus resultados a pesquisa da qual se recorta o presente texto foi desenvolvida com o objetivo
de analisar o0 que pensam, sobre a alfabetizacao, criancas que, mesmo tendo frequentado regular-
mente a escola do 1° ao 3° ano, periodo identificado como Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL, 2010) nao
alcangaram aprendizagens consideradas basicas ao dominio de praticas de ler e escrever. Como sig-
nificam, compreendem, sentem suas nao aprendizagens? Como pensam que acontece 0 processo?
O que consideram necessario para aprender?

Esses questionamentos emergem de nossas vivéncias académicas e profissionais nas quais se
constituem duas compreensdes fundamentais:

- de alfabetizacdo como processo de apropriacdo da lingua escrita que envolve aprendizagem
e desenvolvimento de capacidades-conhecimentos diversos - conceitos e procedimentos basicos
a leitura-compreenséo e escrita-producdo de textos escritos; que € mediado em relacdes sociais e
simbdlicas; que consiste em direito de toda crianca, dado o lugar da escrita em nossa sociedade
(FRADE, 2022) e dadas as condicdes desiguais de acesso e vivéncia de textos escritos, bem como
de dominio de suas regras de funcionamento, o que faz da escola espaco fundamental de seu apren-
dizado — e ensino;

- de criancas — aprendizes — como pessoas concretas, sujeitos de direitos, “[...] sociais € histo-
ricos, marcados, portanto, pelas contradicées das sociedades em que estdo inseridas”. (KRAMER,
2007, p. 15); com especificidades — necessidades e capacidades proprias a sua faixa etaria e tam-
bém a sua condicdo de vida sociocultural —, capazes de produzir cultura, em articulacéo a cultura
na qual se encontram imersas, como acdes e sentidos singulares sobre si e sobre a realidade, cujo
conhecimento e consideracdo podem contribuir para incluir, nas visdes de mundo existentes, seus
pontos de vista e, desse modo, incluir as proprias criancas nas concepcdes e decisdes que lhes di-
zem respeito, propiciando sua participacao, enriguecendo as visdes existentes e ampliando acdes do
meio social a favor delas, as criancas.
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No caso especifico da alfabetizacao, a pesquisa desenvolvida e da qual trazemos um recorte, nos
possibilitou conhecer seus modos de pensar e sentir sobre esse processo que as inclui/exclui. Para a
presente discussdo, destacamos seus dizeres pertinentes ao que consideram ser necessario para a
aprendizagem da leitura e da escrita e o que torna/tornou a aprendizagem dificil para elas. Os sentidos
que expressaram sobre esses aspectos entrelacam seus contextos-condicdes de vida, suas relacdes
com a escrita na familia e na escola e evidenciam as mediacdes necessarias e (im)possiveis de que pre-
cisam e que tiveram/tém acesso. Sua compreensao pode nos dar referéncias para repensarmos nossas
concepcdes sobre processos e resultados, politicas e praticas pedagdgicas nesse ambito.

Para a organizacdo da discussao trazemos uma sistematizacdo das concepcdes tedricas que
fundamentam o estudo, os aportes e procedimentos metodoldgicos e a discussao dos dados constru-
{dos - os dizeres das criancas nos quais se destacam a mediac&do necessaria € aspectos da escrita
como objeto de conhecimento.

Criancas e Alfabetizacao: aprendizagem, interacao, mediacao e
significacao

As visbes acerca da(s) crianca(s) e da(s) infancia(s) sdo construcdes histéricas e sociais, modifi-
cam-se em funcao das transformacdes que se produzem na sociedade e nas relacdes sociais e refle-
tem nos modos como as criangas sao percebidas em cada tempo e espago, em cada classe e grupo
social. Dentre/entre essas transformacées, mobilizadas por elas €, ao mesmo tempo, mobilizando-as,
encontram-se as mudancas nas producdes cientificas acerca da crianca e da infancia.

Emergentes em diferentes campos do conhecimento, teorizacdes diversas tém contribuido para
que possamos compreender a infancia como categoria social, vinculada as caracteristicas humanas
e seus ciclos geracionais e como “periodo da histéria de cada um” (KRAMER, 2007, p. 13). Em nosso
pals, conforme a legislacéo vigente (ECA, 2019) “considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos”. Além dessa dimensdo geracional-etaria, o conheci-
mento sobre a crianga e a infancia — oriundo da Histéria da Infancia, da Sociologia e da Sociologia
da Infancia, da Psicologia, entre outras — tem possibilitado alargar essa compreenséo a partir de sua
vinculacdo ao meio social e cultural, pondo em destaque outras marcas que definem a condic&o
de ser crianca e de viver a infancia, como classe social, raca, etnia, género, religido... Desse modo,
podemos — e precisamos — compreender que as criangas ocupam lugares e desempenham papeis
diferentes nos contextos e relacdes conforme a organizacao social. Em condicfes diferenciadas, as
criancas séo vistas de modo diverso e sdo, portanto, multiplas as infancias, definidas como condicao
de ser crianga.

Ao mesmo tempo, dessa/nessa compreensao de muitas perspectivas tém sido ressaltadas as especi-
ficidades da(s) crianca(s) — necessidades e capacidades. Nas relacdes entre as marcas de sua pertenca
a espécie humana e as condi¢cdes socioculturais qgue demarcam sua condi¢ao de ser-viver como crianca,
reconhece-se que as criangas sao capazes de aprender e se desenvolver, mas que precisam de condi-
cdes de possibilidades para que se realizem suas potencialidades, o que as torna sujeitos de direito. Ao
mesmo tempo que precisam de protecio e cuidados, sdo capazes de produzir cultura — modos de acao
e sentidos proprios vinculados as realidades em que vivem e impregnados de imaginacéo e reinvencéo,
0 que as torna capazes de participar de seus contextos de vida. Portanto, suas significacées sao parte
dos modos de compreensao vigentes na sociedade, assim, precisam ser conhecidas e consideradas nos
processos e praticas a elas destinados. (KRAMER, 2007; SARMENTO, 2007).

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 19 - 2023 3



Essa concepcao de crianca relaciona-se com uma perspectiva de aprendizagem e desenvolvi-
mento humano a qual considera que esses processos — interdependentes — se produzem em cada
sujeito por sua insercao no meio social, em relacdes de interacdo mediada com as praticas da cultura,
mediacao que é social-pedagdgica e simbdlica — pelos outros e com/pela linguagem, pelos signos —
como processos de apropriacdo de modos de funcionamento que séo sociais € que se transformam,
se convertem em individuais por meio de “operacées com signos”, como significacédo do que é vivi-
do-compartilhado nas relagées. (VIGOTSKI, 1991; SMOLKA, 2000).

O reconhecimento de que esses processos ndo sao lineares e nem imediatos, mas mediados,
pde em relevo a necessidade de outro(s) na relacéo de aprendizagem, de apropriacdo dos objetos
da cultura, considerando-se que “o0 caminho que leva da crianca ao mundo e deste a crianca passa
pelo outro, mediador entre a crianca e universo cultural” (PINO, 2005. p. 59). Esse papel da media-
cao-do mediador é destacado por Vigotski também quando descreve afirma que as aprendizagens
impulsionam processos de desenvolvimento: “[...] o aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer”. (VITOTSKI, 2007, p. 103). Portanto, o carater social-cultural
da mediac&o — sua necessaria organizacao, sistematizacéo e qualificacdo — é afirmado como base
para aprendizagens e desenvolvimento de funcbes humanas-culturais.

No &mbito dessa abordagem, o conceito de mediag&o é compreendido na perspectiva sécio-his-
térica, como um processo interpsicoldgico que possibilita o desenvolvimento e a interiorizacao das
funcdes psicoldgicas superiores nas interacdes com o contexto sociocultural.

O processo de desenvolvimento de funcdes psicoldgicas superiores e de novas for-
mas de atividade mental ndo ocorre como um processo passivo e individual, e sim
COmMO um processo ativo/interativo - apropriagdo - no interior das relacées sociais. A
mediacé&o social das atividades da crianca permite a construcéo partilhada de instru-
mentos e de processos de significacao que irdo, por sua vez, mediar as operacdes
abstratas do pensamento. (NOGUEIRA, 1993, p. 14).

Destacam-se, nessa compreensao de desenvolvimento humano como processo geneticamen-
te social, o papel das interacdes — a partilha, o compartilhamento — e da linguagem — da elaboragéao
conjunta e singular de significados e sentidos. Para Smolka (2017, p. 27) “O conceito de intera-
cao social implica, portanto, que as pessoas se afetam umas as outras; que as acbes de umas
provocam (re)acées em outras”. A linguagem, por sua vez, € compreendida como forma-lugar de
interacdo humana-social (GERALDI, 1997) e, além disso, como atividade constitutiva do psiquis-
mo humano — como matéria da constituicdo “do pensamento, do conhecimento, da subjetividade”
(SMOLKA, 2017, p. 27).

E nessa perspectiva — de aprendizagem como resultante de interacdes, mediacdes e significa-
cdes com/sobre os objetos da cultura que compreendemos a alfabetizacdo — como um processo de
apropriagao da linguagem escrita, que envolve apropriagdes diversas: 0 conhecimento-vivéncia da
cultura escrita, a funcionalidade e diversidade dos textos que circulam no meio social; a compreensao
do funcionamento — elementos e regras do sistema de escrita alfabética e sua relacdo com a lingua
oral; o desenvolvimento de conceitos e procedimentos necessarios a producéo (escrita) e a compre-
enséo (leitura) de textos. (SOARES,1999; 2011; LOPES, 2012; SMOLKA, 2012). Trata-se, portanto, de
um processo de aprendizagem e desenvolvimento de natureza social-interacional, cognitiva e linguis-
tica — conceitual, dialégico, discursivo, que implica mediac&o intencional e sistematica ou, como nos
propde Smolka, relacdes de ensino, como pratica humana compartilhada e discursiva.
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Que acontece, por sua vez, “na mediacéo do outro, que ensina e faz junto, permitindo a constru-
cao partilhada; a mediac&o dos signos linguisticos e dos recursos sistematizados pedagogicamente,
que permeiam todas as interagdes, organizando os instrumentos para a atividade intelectual”. (NO-
GUEIRA, 1993, p. 15).

Sendo assim, nos processos de alfabetizac&o de criancas, sdo necessarias multiplas formas de
interacdo com o0s textos escritos, nas quais elas possam experimentar ler com ajuda do outro, escre-
ver tecendo relacBes com seus conhecimentos iniciais em um processo de significacao - de producéo
de sentidos, pautado em suas vivéncias com a linguagem escrita e nas mediacées que lhes s&o pro-
piciadas. Como apontado por Nogueira:

A crianca se apropria da escrita através dos processos de atividade mediada, em ins-
tancias inter-relacionadas (a mediacdo pelo outro e a mediacao pelos signos). Nesses
processos, a atuacéo do professor e dos colegas € relevante no sentido da construcéo
conjunta da atividade, a partir das condi¢cdes de producao no espaco escolar. (NO-
GUEIRA, 1993, p. 31).

Com relacéo ao processo de alfabetizacao, o reconhecimento do papel da escola e da mediacao
pedagdgica — que se faz como social e simbdlica — tem sido compreendido de modos diferentes ao
longo da histéria, mobilizados, também, por producdes cientificas e por outras transformacdes na
sociedade e nas relacdes sociais, nos diferentes modos de distribuicao de bens materiais, culturais
e simbadlicos.

A partir de contribuicées de campos tedricos diversos, especialmente dos fundamentos teéricos
e metodoldgicos ancorados em abordagens sdécio interacionistas e discursivas, a alfabetizacéo é
concebida, atualmente, como processo de apropriacdo da lingua escrita, que envolve relacdes de en-
sino e de aprendizagem. Tal perspectiva tem buscado fomentar politicas e praticas pedagoégicas que
considerem 0s sujeitos e a complexidade de seus processos de alfabetizacao, para que as criancas
avancem na aprendizagem da leitura e da escrita.

Nos anos 1950 havia um numero significativo de criancas nao alfabetizadas no pais, 50,6% da
populacéo brasileira chegava aos 15 anos sem estarem alfabetizados. O critério de avaliacdo usado
para chegar a esses dados era a leitura e escrita de um bilhete simples, pela/pelo crianca/jovem/adul-
to, atualmente esse critério tem sofrido modificacdes. Apds quase sete décadas, dados divulgados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019, resultados da Pesquisa Nacional
por amostra de domicilio (PNAD) realizada em 2018, apontam para um nudmero bem inferior, de 6,8%
de pessoas que chegam aos 15 anos nessa condicéo.

Em gue pese o reconhecimento desse avanco, quando pensamos nesse percentual consideran-
do apenas criancas matriculadas em turmas de alfabetizacao, esse numero é bem diferente. Segundo
os Ultimos dados publicados pela Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), em 2016, 54,73% de
criangas acima de 8 anos apresentavam niveis insuficientes de leitura e de escrita. Essa avaliagéo
era realizada com criancas que estavam concluindo o entdo chamado Ciclo de Alfabetizagéao, que, a
época, compreendia as turmas de 1°, 2° e 3° anos. Atualmente, essa avaliacéo foi integrada ao Siste-
ma de Avaliacao da Educacédo Bésica (SAEB), que passou a avaliar criancas que estdo concluindo o
2° ano do Ensino Fundamental. Outra fonte de avaliac&o é o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), que apesar de ndo ter como foco o percentual de criancas alfabetizadas/nao alfabe-
tizadas, divulga dados referente a reprovacao, que déo indicios acerca da alfabetizac&o de criancas
matriculadas em turmas de 4° e 5° ano.
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Esses indices, a0 mesmo tempo que nos apontam os avancos significativos em relacao a alfabe-
tizacdo de criancas mobilizados por pesquisas e politicas publicas, mostram que ainda ha um contin-
gente significativo de criancas, notadamente de escolas das redes publicas, que nao tém conseguido
aprender a ler e escrever. Esse (re)conhecimento, juntamente as nossas experiéncias académicas e
profissionais, tanto na escola em seus anos iniciais, quanto no ensino superior, na formacao de pro-
fessores, nos instigou a olhar para essas criangas-estudantes que frequentam a escola por trés anos e
nao avancam em suas aprendizagens, buscando conhecer-compreender o que elas pensam/sentem
em relacao a essa situacéo.

Aportes e Procedimentos Metodologicos do Estudo

A pesquisa da qual esse texto é um recorte foi orientada por principios da pesquisa qualitativa, ar-
ticulados a proposicées da abordagem histérico-cultural de L. S. Vigotski (1991) e de M. Bakhtin (2010)
para as pesquisas sobre processos humanos e sociais (FREITAS, 2003). Nessa perspectiva, os estudos
enfatizam o carater subjetivo do “objeto”, privilegiando as significacdes dos sujeitos - pesquisados e
pesquisadores - envolvidos na pesquisa, considerados em sua constituicdo histérica, social e simbdli-
ca. Os objetos, como processos humanos, sdo compreendidos em suas relacées com os contextos e,
ao mesmo tempo, em relagdo com as significacées-discursos-textos produzidos nas interacées como
coparticipacdes; ndo estéo prontas, sdo elaboradas nas situacées produzidas pela/na pesquisa.

Ao tomarmos como foco de estudo, os sentidos elaborados pelas criancas, consideramos que elas
“produzem significacdes acerca de sua propria vida e das possibilidades de construcdo da sua exis-
téncia”. (ROCHA, 2008. p. 46). Seus dizeres sao analisados-discutidas como sentidos, compreendidos
como parte do processo de significacdo (enquanto processo de conversao de funcdes sociais em indivi-
duais) que envolvem todos os aspectos da vida psiquica — significados, conceitos, memoarias, sentimen-
tos, afetos — assumindo uma natureza individual-social. Por estarem vinculados aos diversos contextos
de interacéo dos sujeitos e por serem vinculados aos signos, s&o menos estaveis, mais fluidos, portanto,
envolvem e ultrapassam os significados. Nesse processo “0 que € internalizado é a significacdo da re-
lacdo com o outro, significacdo aqui tomada como marcas ou efeitos que se produzem e impactam os
sujeitos na relacao” (SMOLKA, 2004, p. 43; PINO, 2005), com centralidade na linguagem.

Considerando essa perspectiva, € necessario que as pesquisas em que as criangas sao sujeitos,
acontecam a partir de um olhar sensivel, responsavel, com compromisso ético preocupacdes que
envolvem o consentimento de adultos e/ou instituicdes responsaveis por elas, conhecimento de seus
contextos de vida, utilizagdo de linguagem clara adequada as criancas e suas proprias linguagens,
delimitacdo de tempos e espacos destinados as situacdes de interacdo com elas, respeito as suas
singularidades e cuidado com sua integridade, em especial, com sua autoria enquanto sujeitos parti-
cipantes (CAMPOS, 2008). A partir dessas preocupacdes, em comum acordo com as criancas € com
seus responsaveis, elas sao identificadas pelas letras iniciais dos seus nomes.

Como procedimentos metodoldgicos foram realizadas entrevistas semiestruturadas, conduzidas
como conversas, com flexibilizacdo em relacé&o ao roteiro e agendadas segundo a disponibilidade
das criancas e seus responsaveis. Como essa fase da pesquisa foi realizada no ano de 2021, em
um contexto ainda marcado pela pandemia do Covid-19, quando se definiu a suspensio das ativi-
dades presenciais — deciséo estendida, no municipio de Natal, RN, até meados desse ano — toda as
interacBes e comunicacdes com as criancas € com suas familias so foi possivel por meio de ligacao
telefénica e por meio de aplicativo de mensagem WhatsApp. Como afirmam Schmidt; Palazzi; Piccinini
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(2020, p.962) nesse cenario, “em funcédo da COVID-19, a realizacao de coleta de dados online ¢ uma
das poucas possibilidades para a continuidade de pesquisas que utilizam entrevistas”.

Em funcdo das possibilidades das criancas e de seus familiares, algumas entrevistas' foram re-
alizadas por ligagao convencional de telefone celular e outras por chamada de video. A construgao
de dados online por meio de entrevistas exige algumas adaptacdes. “E importante estar atento ao
tempo de duragcdo considerando que o tempo excessivo ao uso das Tecnologias da Informacgéao e
da Comunicacgao - TICs pode ser cansativo aos sujeitos participantes, em comparagao as entrevistas
presenciais” (SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI. 2020, p.962). Assim, as entrevistas tiveram duracéo de
vinte a trinta e minutos, sendo todas elas gravadas em audio e transcritas posteriormente. Pelos limites
impostos pela condicao do distanciamento social, pelas peculiaridades infantis e pelo carater delica-
do do tema para as criancas, as entrevistas foram conduzidas com o cuidado de permitir reiteracoes,
retomadas, questionamentos e esclarecimentos (KRAMER, 2007) por ambas as partes - sujeitos e
pesquisadora.

As criancas participantes da pesquisa

A chegada as criangas participantes se fez mediante contato inicial com gestores, coordena-
dores e professores para identificacdo de alunos que ja haviam cursados os trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, mas nao tinham sido alfabetizados. Desse modo foram apontadas 5(cinco)?
criangas ndo alfabetizadas, com idades entre 9 e 12 anos e matriculadas em turmas de 4° e 5°
anos. Para as primeiras aproximacdes, mantivemos contato com as familias e, apds autorizacéo,
enviamos um video elaborado para as criancas explicando o objetivo da pesquisa e convidando-as
a participarem.

Quanto as suas interacdes com a escrita em seus contextos familiares, as criancas, em sua maio-
ria, moravam com pessoas nio alfabetizadas. Elas nos revelaram que o contato que tinham com livros
era apenas no ambiente escolar, o que, naguele momento, devido a suspensao das aulas presenciais,
ndo estava acontecendo. Duas delas ja tinham histérico de reprovacao na escola e duas ja haviam
frequentado “aulas de reforco”. Nos contextos de vida descritos revelaram semelhantes condicdes
restritas de interacdo com materiais e praticas de leitura e escrita.

Quanto aos conhecimentos pertinentes a lingua escrita, as criancas revelaram situagcdes comuns.
Das cinco, apenas uma ndo conhece todas as letras do alfabeto e ndo escreve seu nome completo;
todas diferenciam letras de nimeros, reconhecem seu nome escrito e nomes de familiares mais pro-
ximos. Algumas conseguem reconhecer palavras presentes em seu cotidiano. Nenhuma consegue
escrever palavras alfabeticamente e nem ler — decodificar e compreender — palavras (conhecidas ou
ndo). Todas revelaram que nao conseguem escrever com autonomia, mas que conseguem realizar
coOpias — do quadro ou de outros colegas — mas com lentidao.

Os discursos produzidos pelas criangcas nos momentos das entrevistas individuais nos permi-
tiram analisar os sentidos que elas atribuem ao processo de alfabetizac&o, ao que consideram ser
necessario para que alguém consiga aprender, o que consideram ter dificultado-impedido sua apren-
dizagem, como se sentem por nao terem aprendido a ler € escrever.

1 Emtodas as entrevistas as criangas estavam acompanhadas pelos seus responsaveis e tinham liberdade de respostas. A presenca do
responsavel foi combinada como eles- adultos e criangas- antes mesmo do agendamento da entrevista e 0s pais estavam cientes de que
ndo deveriam intervir nas respostas das criang¢as.

2 Devido ao contexto de suspensao de aulas presenciais pela pandemia, os professores apresentaram dificuldades em identificar quais
eram os alunos néo alfabetizados, por isso esse nimero de sujeitos.
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Os dados construidos foram analisados a partir de exercicios de aproximacdes e distanciamen-
tos, comparacgdes e agrupamentos, numa perspectiva discursiva (KRAMER, 2003), buscando senti-
dos nos entremeios de seus dizeres, compreendendo que estes tém relacdo com suas vivéncias, suas
histérias, contextos e relacfes sociais dos quais participam.

Sentidos elaborados por criancas nao alfabetizadas sobre os processos de
aprendizagem e ensino da linguagem escrita — a mediacao como condicao

Ao serem questionadas em relacao ao que pensam Ser necessario para que uma pessoa aprena
a ler e escrever, as criangas revelaram, em seus dizeres:

PA: Para aprender a ler, precisa de ajuda de alguém que ja sabe. (Entrevista realiza-
da por chamada de video em 09/06/2021)

RA: Eu, que eu saiba, precisa entrar num “reforco”.

(Entrevista realizada por ligagdo convencional em 25/05/2021).

A mesma crianca PA, ao ser indagada porque nao conseguia fazer as tarefas, afirmou:

Porque nesses dias, minha mée fez uma cirurgia, € ‘num’ tinha como ninguém me
ensinar, 0 ano passado® nao tinha como ninguém me ajudar, ai eu fiquei parado,
sem estudar, ai nesses dias ela comecou a me ajudar.

(Entrevista realizada por chamada de video em 09/06/2021)

As criancas apontam para a necessidade, em sua relagdo de aprendizagem com a escrita, da
intervencao, da ajuda de outra pessoa, mas de alguém que “ja sabe”, demonstrando, desse modo,
entenderem que a ajuda necessaria requer conhecimento sobre 0 objeto a ser aprendido. de um leitor
experiente que possa ensinar, ou seja, de mediacdo pedagdgica, indo ao encontro do afirmado por
Vigotski frente a relagéo sujeito-objeto de conhecimento: “O caminho do objeto até a crianca e desta
até o objeto passa através de outra pessoa”. (VIGOTSKI, 1991, p. 40). Para o autor, na escola, essa
“‘outra pessoa” é o professor — esse “outro mais experiente” com suas acdes de ensino que deman-
dam organizacéo — intencionalidade e sistematicidade.

Ao explorar as relacdes entre ensinar e significar, Smolka (2017) aponta que na etimologia das
duas palavras ha a nocéo de signo. Para a autora, “ensinar e significar implicam formas de (inter)
acao, (oper)acao mental, trabalho com signos” (2010, p. 128). E que o ensinar, como gesto-acdo com
signos, envolve apontar, marcar, significar, de orientar. E sendo com/pelos signos, n&o é coincidente,
linear, comporta “ndo co-incidéncias”, incompletudes, heterogeneidade.

No caso especifico do reforco escolar, geralmente recorrem a ele as criangcas que estédo neces-
sitando de uma mediacdo mais direta e especifica, para além do que elas tém na escola, junto as
turmas, reafirmando assim que para que avancem na compreensdo e dominio da escrita em suas
dimensodes de sistema e de linguagem, € necessario que sejam acompanhados de forma competente
e continua por outros mais experientes (VIGOTSKI, 1991), o que nem sempre acontece, pois € senso
comum que, muitas vezes, o trabalho de “reforco escolar” é desenvolvido por pessoas nio profissio-
nais, sem a formacéo requerida, o que pode contribuir para a manutencao da situacao da crianca,
pois as ajudas nao se fazem como o necessario.

3 O sujeito esté se referindo ao ano de 2020 e a suspensado das aulas presenciais no contexto da pandemia.
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No dizer da crianca PA sobre a falta de ajuda, sua fala traz as marcas do contexto vivido, em
relacéo especifica ao periodo de suspensao das aulas. Nesse periodo ele ficou sem ter “ajuda”
para realizar, em sua residéncia, as atividades que recebia da escola. Ao afirmar “[...] num’ tinha
como ninguém me ensinar”, ela revela sua compreensao de que é necessaria uma mediacao
de tipo “ensino” para que ele possa aprender, e a auséncia de alguém que o “ajude” é para ele
uma justificativa para a sua ndo aprendizagem. De modo semelhante, outra crianca afirma, com
énfase, em relacao ao que é preciso para uma pessoa aprender a ler e escrever:

TH- De ajuda!

[]
TH- E...de ajuda!

(Entrevista realizada por chamada de video em 24/05/2021).

A crianca reafirma, com a palavra “ajuda” o que considera ser a condicao para aprender,
que[...] conhecer se faz por mediacdes. Nao se da pronto” (CARVALHO,1999. p. 33). O pa-
pel do professor, da escola é reafirmado também na fala de AN:

- E... parece que eu desaprendi porque nao fui mais pra escola

(Entrevista realizada por ligacdo convencional em 04/06/2021

A auséncia da escola aparece em ambos os discursos quando as criancas citam as ajudas/nédo
ajudas na realizacéo das atividades diante do contexto de pandemia/suspensao de atividades esco-
lares presenciais. Frente a essa realidade, elas reiteram, em seus discursos, o papel primordial da
escola, da necessidade de ensino sistematizado em seus processos de aprendizagem. Especialmen-
te na alfabetizacdo, que por envolver apropriacdo de capacidades, de procedimentos e conceitos
complexos que necessitam de uma mediacéo sistematica com reiteracéo e intencionalidade, e que
acontece, prioritariamente, no ambiente escolar mediado pelos professores.

Além da expressao, de modo mais geral, do papel do professor — como quem ajuda a aprender, as
criancas também apontaram o qué precisa ser ensinado, revelando compreensfes em relacao ao que cons-
titui a escrita como objeto a ser aprendido e a possibilidades de modo de operacionalizacdo das ajudas:

GU - A pessoa precisa de uma pessoa que sabe ler, e ajudar.
GU - E... a pegar um lapis, e apontar as letras.

(Entrevista realizada por chamada de video em 09/06/2021)

As criancas revelam compreender 0 que é necessario para que possam aprender, tal como con-
sideram Smolka (2010) — ensinar envolve apontar, orientar, mostrar, ajudar... — e Luria (2020, p. 144)
para quem a escrita “se realiza culturalmente por mediacdo” (2020, p. 144). Elas nos d&o pistas de
que essa ajuda precisa fazer-se de modo intencional e referenciado, como propde Vigotski (1997, p.
155) emrelacéo ao trabalho escolar com a escrita: “[...] 0 ensino tem que ser organizado de forma que
a leitura e a escrita se tornem necessarios as criancas”.
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Interrogadas em relacéo ao que lhes pareceu ser mais dificil no processo de aprendizado da
lingua escrita, as criancas responderam:

GU - Ler é mais dificil, porque tem muita letra e letra misturada.

(Entrevista realizada por chamada de video em 09/06/2021)

AN - Escrever texto € dificil, porque tem um bocado de nome.

(Entrevista realizada por ligagdo convencional em 04/06/2021)

PA - A fazer as letra cursiva.
PA - N&o conheco “as letra cursiva”.

(Entrevista realizada por chamada de video em 09/06/2021)

Ler e escrever se apresentam, nas falas das criancas, como praticas dificeis. Mas elas apon-
tam que essa dificuldade parece ter relagcdo com os modos como foram apresentadas para elas:
“muita letra, letra misturada”, “bocado de nome”, “fazer a letra cursiva”, o que nos diz, ainda que
de forma indireta, sobre as praticas que vivenciam na escola, como essas praticas abordam a
escrita e como as apresentam as criancas. Smolka (2012, p.32) afirma que “o sentido que as
criancas atribuem a escrita, seus esquemas de interpretacdo, sdo variados e dependem das
experiéncias passadas bem como dos conhecimentos adquiridos”. Portanto, as afirmativas das
criancas nos interrogam sobre quais praticas — por quais ajudas a escrita lhes foi apresentada,
quais “caminhos” foram orientados, que “sinais” lhes foram mostrados que, em vez de propicia-
rem avancos, se constituiram em impeditivos a sua compreensado de partes da escrita — como
sistema e como linguagem.

Sobre essa incompreensao a partir das praticas de mediacédo, Smolka afirma:

[...] na maioria das vezes, as situacdes de ensino produzem a incompreensao e criam,
no contexto escolar, as condicdes “ideais” e absolutamente favoraveis a ‘assimilagcao
externa”, sem funcao e sem sentido [...] € mesmo provocam a “defasagem” entre lin-
guagem oral e escrita. (2012. p. 80).

E importante salientar que toda e qualquer pratica desenvolvida com criancas em processo de
alfabetizacéo precisa ser pensada considerando seus préoprios modos de compreender a escrita,
partindo de suas vidas, o que elas ja sabem, o0 que precisam saber, que caminhos-atividades séo pos-
siveis e pertinentes para cada uma, a cada etapa do processo. Que conteldos-aspectos da escrita
s&o fundamentais e cujo aprendizado é crucial ao avanco, quais podem ser postergados para outros
momentos do processo. Decisdes que requerem conhecimento, um saber sobre a escrita, sobre a
aprendizagem, sobre o ensino, sobre as criancas — “alguém que ja sabe”!
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Lerner (2002) afirma que “a escolarizacdo das praticas de leitura e de escrita apresenta pro-
blemas arduos” (2002, p. 18). Para a autora, além das questbes mais técnicas, é necessario que o
ambiente escolar preserve o sentido que a leitura e a escrita ttm como praticas sociais, de modo a
contribuir com a aprendizagem significativa do aluno. Assim, como afirma Smolka (2012, p. 82), [...]
“ndo se ensina simplesmente a “ler” e a “escrever”. Aprende-se uma forma de linguagem, uma forma
de interacdo verbal, uma atividade, um trabalho simbdlico”.

Sobre como acontece 0 processo, 0 que uma pessoa precisa fazer para aprender a ler escrever,
as criancas responderam:

PA - Comecar a escrever

[..]
Tipo, pegar uma coisa de um livro e copiar

(Entrevista realizada por chamada de video em 09/06/2021).

A afirmacéo traz, em seu bojo, pistas dos modos de compreenséo da crianca em relacdo a como
se da o processo, 0 que a pessoa-aprendiz precisa fazer. Ao mesmo tempo em que afirma que é
“Comecar a escrever”, o que da indicios iniciais de perspectivas interacionistas de aprendizagem em
que aprender implica (inter)acdes aprendiz-objeto, ou seja, aprende-se enquanto se experimenta,
enquanto se faz algo com o objeto em funcionamento, ela afirma que é preciso “pegar uma coisa de
um livro e copiar”, numa indicacdo de que escrever e copiar s&o a mesma coisa, 0 que pode
ser indicio de suas experiéncias escolares com a “escrita-copia” de textos, o0 que nos leva
novamente a pensar no que constitui as intervencdes pedagodgicas em sala de aula onde,
muitas vezes, a escrita € experimentada nado como atividade de producé&o de dizeres, de
textos, mas como mera copia.

A mesma criancga, acrescenta, questionada sobre 0 que € necessario para que a pessoa consiga
se alfabetizar:

PA: Para aprender a ler, precisa de quadrinhos e livros.

(Entrevista realizada por chamada de video em 09/06/2021)

A referéncia a necessidade de dispor “de quadrinhos e livros” indica que a crianca sabe que,
para ler, para aprender a ler, € preciso interagir com suportes de textos diferentes, com textos di-
versos, 0 que € reconhecido nas discussdes académicas e em politicas curriculares (BRASIL, 1997;
2017) e de formacao de professores (BRASIL, 2001; 2006; 2012). Ela indica saber que a mediacao
envolve os instrumentos e praticas da cultura escrita. No caso da lingua escrita, os quadrinhos € os
livros condensam estruturas textuais presentes no cotidiano escolar €, em alguns contextos sociais,
também familiares. Em relacdo ao uso especifico de quadrinhos e livros no processo de alfabetizacéo,
conforme citado por PA, Smolka (2012) afirma:

[...] a literatura, como discurso escrito, revela, registra e trabalha formas e normas do
discurso social; ao mesmo tempo, instaura e amplia o espaco interdiscursivo, na medida
em que inclui outros interlocutores - de outros lugares, de outros tempos - criando novas
condicOes e novas possibilidades de troca de saberes, convocando os ouvintes/leitores
a participarem como protagonistas no dialogo que se estabelece. (2012. p. 111).
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Portanto, a vivéncia-fruicdo de/com textos literarios favorece a aprendizagem de aspectos rele-
vantes, intrinsecos nos processos de leitura e de escrita, sobretudo na sua utilizagdo como linguagem.
A autora também discute que, além da literatura, o uso de quadrinhos em sala de aula promove — além
de todos os aspectos “mais técnicos” relacionados a escrita — acima de tudo, inUmeras e diversas
possibilidades de articulacdo de sentidos.

E importante ressaltar que apenas essa crianca (PA) mencionou esses materiais da cultura escri-
ta/letrada como necessarios para aprender a ler € a escrever, o que ‘pode’ remeter a auséncia ou a
praticas pouco expressivas com diferentes géneros textuais/discursivos e contextos letrados nos pro-
cessos de alfabetizac&o das outras criancas entrevistadas o que se “revela” em suas ndo mencoes.

Consideracoes Finais

Nas vozes analisadas das criancas, se presentificam sentidos da alfabetizacdo como processo
de aprendizagem em que se faz necessario, mais do que esforco pessoal, a participacéo de outras
pessoas na qualidade de “pessoas que sabem”, de ajudas, orientacdes, apontamentos de caminhos,
de elementos da escrita como objeto de conhecimento. Elas afirmam compreender a aprendizagem
da linguagem escrita se caracteriza como um processo que exige mediagao.

Mesmo considerando que suas falas tinham as marcas do contexto de suspenséo de aulas presen-
ciais devido a pandemia da Covid- 19, ao afirmarem, por vezes com énfase, o que lhes pareceu mais
dificil no processo — aspectos da lingua escrita em suas dimensdes de sistema de representacéo e de
linguagem —, que acdes e materiais se faziam necessarios, elas reiteram o papel da mediacéo peda-
gogica, da ajuda “informada”, “organizada”, intencional e sistematica que caracterizam o trabalho pe-
dagogico do professor e da escola, sem o quais até acreditam “desaprender o que tinham aprendido”.

Ao evidenciaram suas dificuldades no processo, nos conduzem a pensar nos modos de con-
ducdo dessa aprendizagem que, ainda que nado de modo imediato, direto € homogéneo, podem ter
contribuido para suas significagdes sobre 0 que é necessario, 0 que as impediu, visto que “todas as
acdes adquirem multiplos significados, multiplos sentidos, e tornam-se préticas significativas, depen-
dendo das posicdes e dos modos de participacao dos sujeitos nas relacdes”. (SMOLKA, 2000. p. 31).

|dentificamos, pois, nas vozes das criancas, apontamentos que fazem referéncias as possibilida-
des de mediacio que precisam ser propiciadas nos processos de alfabetizacdo no contexto da esco-
la. Mesmo considerando, como proposto por Smolka (2010) que, como processos-relacdes mediados
por signos, as relacdées de ensino implicam (n&o)coincidéncias, a educacao, as aprendizagens se
realizam nas frestas de possibilidades.
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