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RESUMO

Este artigo objetiva analisar como a Politica Nacional de Alfabetizacao — PNA (2019) propde o trabalho
com a leitura na Educacéo Infantil. Utiliza, como metodologia, a pesquisa documental, ao analisar o
caderno da PNA. Compreende a leitura a partir da perspectiva bakhtiniana de linguagem. Considera
que, desde o primeiro ano de vida (Rossi, 2015), as criancas leem imagens, dai a preméncia do
trabalho com a leitura de imagem da arte e da cultura visual para potencializar o debate sobre
tematicas contemporaneas na Educacéo Infantil. Fundamenta-se em Franz (2008), Franz e Grallik
(2006), Bakhtin (2011) e Barbosa (1998; 2005; 2022). Conclui que a concepcéo de leitura adotada na
PNA reduz e invisibiliza o trabalho com a leitura de imagem na Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Crianca; PNA; Leitura; Leitura de imagem.

ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze how National Literacy Policy — PNA (2019) proposes to work
with reading within Children’s Education. As methodology, it uses the document search through the
analysis of the PNA notebook. It sees reading from the Bakhtinian perspective of language. The study
takes into consideration that since their very first year of life (Rossi, 2015), children are able to read
images, thus the urgency to work with reading art images and the visual culture in order to enhance
the debates about contemporary themes related to Children’s Education. The study is based on Franz
(2008), Franz and Grallik (2006), Bakhtin (2011) and Barbosa (1998; 2005; 2022). The article concludes
that the reading conception adopted by PNA reduces and invisibilizes the work with image reading
regarding Children’s Education.

Keywords: Children’s Education. Child. PNA. Reading. Image reading.
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Consideracoes iniciais

Neste artigo objetivamos discutir como a Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA (2019) propde
o trabalho com a leitura na Educacéao Infantil, buscando compreender o modo como essa politica se
posiciona a respeito da leitura de imagem com criancas pequenas. Para discussdo dessa tematica,
iniciamos apresentando o desenho tedrico e metodoldgico que orientou o estudo, bem como o didlogo
que estabelecemos com estudos sobre a PNA. Posteriormente, ampliamos a discussao, apresentando
alguns elementos referentes ao contexto que envolveu a criacao da PNA para, em seguida, discutirmos
a concepcao de leitura e o posicionamento da PNA sobre a leitura de imagens na Educacéo Infantil.

Importante dizer, nesse preambulo, que a PNA foi instituida, por meio do decreto presidencial
ndamero 9.765 de 11/04/2019 (BRASIL, 2019a), com vistas a estabelecer as diretrizes para alfabetiza-
¢do de criancas que frequentavam as escolas publicas no Governo de Jair Bolsonaro, sendo condu-
zida pelo Ministério da Educacéo (MEC) por meio da Secretaria de Alfabetizacao (Sealf). Na busca
de compreensédo ativa e responsiva para desenvolvermos um dialogo sobre a concepcéo de leitura da
PNA e os desdobramentos dessa concepgao para o trabalho com a leitura de imagens na Educacao
Infantil, realizamos um estudo documental na abordagem qualitativa de pesquisa, tendo como corpus
analitico o Caderno da PNA (BRASIL, 2019b), organizado a partir do decreto presidencial numero
9.765 de 11/04/2019 (BRASIL, 2019a). Esse caderno é composto por trés capitulos com varios temas
que sao mencionados no decreto que instituiu a PNA, a saber: 1- Contextualizacdo; 2- Alfabetizacao,
Literacia e Numeracia e 3- Politica Nacional de Alfabetizac&do. Sendo assim, no caderno encontramos,
de maneira mais detalhada, as concepcdes de alfabetizacao, leitura e escrita, entre outros conceitos
assumidos pela PNA.

Dito isso, esclarecemos que, como Gil (2008, p.147), compreendemos que a “... a pesquisa do-
cumental tradicionalmente vale-se de registros cursivos, que sao persistentes e continuados [entre
ele] ... os documentos elaborados por agéncias governamentais”, como o caderno da PNA. A partir
dessa premissa, assumimos que o corpus analitico se constitui como documento, pois nos fornece
um conjunto de dados para dialogos atuais e futuros com analises continuas. Como Le Goff (1990),
também compreendemos que os documentos s&o producdes humanas e, enquanto tais, nao podem
ser considerados como algo estéatico, mas representantes de certas intencfes das sociedades em
determinados momentos histéricos, engendrando, assim, tensdes e relacdes de poder. Nesse contex-
to, ndo podemos nos eximir do dialogo com os tensionamentos presentes nesses documentos. Esse
ponto de vista estéa intimamente interligado a abordagem qualitativa de pesquisa, pois nossa intencéo
foi a realizacdo de uma incursao dialégica com os dados e circunstancias em que eles foram produ-
zidos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Considerando esses principios metodolégicos, para producédo de dados, realizamos leituras do
decreto presidencial numero 9.765 de 11/04/2019 (BRASIL, 2019a) e do Caderno da PNA (BRASIL,
2019b). Em seguida buscamos identificar e examinar, no Caderno da PNA, as péaginas e os trechos
que tratavam dos temas leitura e Educacéo Infantil. Feito isso, elaboramos um documento no formato
Word com esses trechos com posicionamentos sobre a leitura e Educacéo Infantil para o desenvolvi-
mento da analise.

Ao longo de nossa discussao, esses documentos sdo considerados como enunciados vivos e
responsivos (BAKHTIN, 2011) na medida em que contém pontos de vistas ideoldgicos e vivenciais
que representam certo projeto politico-ideoldgico para a educacgao no Brasil. Sobre a fundamentacao
tedrica, assumimos, nesse texto, a concepcao bakhtiniana de linguagem, para qual homens e mu-
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Iheres se constituem na e pela linguagem ao mesmo tempo que a constituem. Assim, ler enunciados
verbais e imagéticos, a partir dessa perspectiva, € fundamentalmente produzir sentidos, palavras e
contrapalavras em um continuo dialogo com o0s enunciados.

Nessa perspectiva, a leitura ndo pode ser reduzida a uma mera técnica de decodificagao e, nes-
se contexto, compreendemos que a concepcgao de leitura na Educacéao Infantil perpassa pela leitura
do mundo ao redor da criancga, ou seja, ela I&€ imagens, objetos, gestos n&o como uma técnica, mas
como um modo de conhecer, ser e estar no mundo. E, sobre o que vé e “I&€”, ela cria e recria narrati-
vas, “... reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacao” (BRASIL, 2017, p. 53). Para Rossi
(2015, p. 217), “... assim como a literatura deve estar presente no cotidiano escolar infantil, a leitura de
imagens também deve estar, compartilhando tempos € espacos com a escuta de historias, a musica,
0 canto, o desenho, o manuseio de revistas e livros de narrativa visual...”.

A partir dessas premissas, realizamos uma busca de estudos sobre a PNA, encontramos um
artigo de Mortatti (2019) intitulado “A ‘Politica Nacional de Alfabetizacéo’ (Brasil, 2019): uma ‘guinada’
(ideo) metodologica para tras e pela direita”. Nele, a autora afirma que é possivel observar varios re-
trocessos nessa politica, entre 0s quais, menciona a principal estratégia utilizada pelo governo de Jair
Bolsonaro, a saber: “... orquestrar medidas de destruicdo dos avancos democraticos conquistados
pela populacao brasileira nas ultimas décadas” (MORTATTI, 2019, p. 26).

Segundo a autora, por meio da expressao “evidéncias cientificas”, realiza-se uma “... ‘guinada’
(ideo) metodoldgica para tras e pela direita, apreensivel no entrecruzamento de ao menos trés possi-
bilidades de sentidos relacionados entre si: ... ‘querela dos métodos’, ‘guerra dos métodos’/‘cruzada
ideoldgica’ e um caso de ‘sciencefare” (MORTATTI, 2019, p. 26). Esse posicionamento é corroborado
por Souza e Leal (2019. p. 18), quando, ao analisarem a PNA, afirmam que é possivel identificar “...
a reducédo do aprendizado da escrita a mecanismos de codificacao e decodificacdo com a associa-
cao entre letras e sons, de modo que 0 ensino de tal associacao seja explicito e predominante”. Essa
perspectiva reduz a alfabetizacdo a aprendizagem de um codigo.

Em direcdo semelhante, a discussao realizada por Mortatti (2019), Santana e Lustosa (2019), no
artigo denominado “A politica nacional de alfabetizacao e a reinstauracédo da querela dos métodos de
ensino: premissas de uma perspectiva de inclusdo ou de excluséo escolar?”, afirmam que a PNA se ali-
nha a uma retomada de concep¢des e ideias do século passado, cujas “solucdes”, pelo menos no plano
epistemoldgico, ja foram superadas. Fica evidente que as autoras estéo fazendo referéncia a disputa ou
a querela dos métodos considerados, naguele momento, a soluc&o para o fracasso escolar, ou seja, de-
fendia-se que as professoras, ao escolherem o método adequado (sintético, analitico ou sintético-anali-
tico), resolveriam o problema do fracasso escolar. Essa discusséo sera ampliada nos itens que seguem.

Aspectos contextuais referentes a criacao da PNA

A partir do decreto presidencial nimero 9.765 de 11/04/2019, como mencionado no inicio desse
texto, o governo disponibilizou, no site do Ministério da Educac¢ao, um caderno contendo uma discus-
s&80 que envolve varios aspectos referentes a PNA. Dentre os aspectos mencionados nesse caderno,
destacamos a justificativa para criacdo dessa politica, que se fundamenta nos baixos niveis de profici-
éncia em leitura e escrita apresentados pelas criancas em avaliacdes em larga escala como a Avalia-
cao Nacional de Alfabetizacdo (ANA), o Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA),
avaliacao internacional realizada pela Organizacé&o para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e as taxas de distorcéo idade-série no Ensino Fundamental — Censo Escolar 2018.
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De acordo com Gontijo e Schwartz (2011, p. 216), tém sido notdria a utilizacdo do chamado fra-
casso escolar na alfabetizagcdo como a principal razao para justificar a proposicéo de (des)continuas
“... politicas oficiais para o campo da alfabetizacao e, consequentemente, para o ensino da leitura e
da escrita, [contudo] sabemos que esse fendmeno esta ligado a fatores politicos, sociais, econdmi-
cos, pedagogicos, dentre outros”. Esse €, em nossa opinido, um dado extremamente relevante na
medida em que os reais fatores politicos e econdmicos ficam subsumidos ou invisibilizados no bojo
dessas (des)continuas politicas oficiais que, na maioria das vezes, propdem mudancas de ordem
metodoldgica, jogando os holofotes apenas nos fatores pedagdgicos e nos atores da escola, ou seja,
criancas, professoras/es e familia.

Essa pratica “esconde”, muitas vezes, a auséncia de efetivas acdes por parte do Estado brasileiro
com vistas a melhoria da Educacéo no Brasil. Ao fazermos essa afirmacao, ndo estamos minimizando
a importancia dos fatores pedagdgicos, apenas chamamos a atencdo para a complexidade do
fendbmeno educativo, que envolve, fundamentalmente, fatores de ordem social, politica e econémica.
Assim, por vezes, a escolha de determinada metodologia para o ensino da leitura e da escrita atende
a manutencao da ordem socioecondmica, ou seja, a continuidade do status quo.

Assim sendo, em nossa opinido, a PNA insere-se nesse contexto, pois sua principal acéo é de
ordem metodoldgica. Esse fato pode ser confirmado nas disposicdes gerais do decreto presidencial
numero 9.765 de 11/04/2019, que institui a PNA, no qual encontramos, no primeiro artigo das dispo-
sicOes gerais, a seguinte afirmativa: “... Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacao, por meio
da qual a Unido, em colaborac&o com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, implementara
programas e acodes voltados a promocéo da alfabetizacao baseada em evidéncias cientificas” (BRA-
SIL, 2019b, p. 50). Consideramos relevante destacar que na PNA, conforme mencionado no trecho do
decreto, encontramos a expressdo “alfabetizacédo baseada em evidéncias cientificas”.

Em um primeiro olhar, temos uma boa impressao e até corremos o risco de sermos seduzidos por
essa expressao, ja que a partir desse momento o pais escolheu mudar os rumos do ensino da leitura
e da escrita para as criangas, optando pela chamada alfabetizacao a partir de evidéncias cientificas.
Mas o que realmente significa essa expressao? O que € ensinar a ler e a escrever a partir de evidén-
cias cientificas? Qual é a concepc¢éo de leitura desse conceito de alfabetizacdo? Afinal, quais sdo as
inovacoes em relagao as outras maneiras de ensinar a ler e a escrever? E como a PNA fundamenta o
trabalho com a leitura na Educacéao Infantil a partir da intitulada alfabetizac&o baseada em evidéncias
cientificas?

Concepcao de leitura da Politica Nacional de Alfabetizacao

Apresentadas as consideracdes relevantes, passamos a andlise da concepcao de leitura que faz
referéncia a Educacéo Infantil da PNA para, posteriormente, tratarmos da relacé&o dela com possiveis
propostas de trabalho com a leitura de imagem na Educacéao Infantil.

Inicialmente, destacamos que encontramos no caderno da PNA, produzido pelo MEC, uma linha
do tempo com os principais marcos historicos e normativos que, segundo o documento, devem ser
considerados no campo da alfabetizac&o, que séo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional
(1996), a Constituicdo Federal (1988), o Plano Nacional de Educacé&o (2001-2010), o Programa Brasil
Alfabetizado (2003), o relatério Alfabetizac&o Infantil: os novos caminhos (2003), o documento Apren-
dizagem Infantil: uma abordagem da neurociéncia, economia € psicologia cognitiva (2011), o Pacto
Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (2012), a Avaliacdo Nacional da Alfabetizac&o (2013), o
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Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Programa
Mais Alfabetizacdo (2018).

Nesse movimento linear e diacrénico, presente no caderno da PNA, encontramos um destaque
especial em relacao ao relatério final “Alfabetizac&o Infantil: novos caminhos” (2003), produzido pela
Céamara dos deputados e reeditado em 2007. Vejamos um dos posicionamentos que encontramos (no
caderno da PNA) sobre esse relatdrio:

... um grupo de trabalho composto de eminentes cientistas, especialistas e pesquisa-
dores apresentou conclusdes importantes, sendo a principal delas a de que as po-
liticas e as praticas de alfabetizagdo no pals — incluindo a formacéo de professores
alfabetizadores — ndo acompanharam o progresso cientifico e metodologico que, nas
Ultimas décadas do século XX, ocorreu no campo do ensino e da aprendizagem da
leitura e da escrita (BRASIL, 2003; 2007, grifo nosso).

O excerto acima faz referéncia a um “suposto” atraso do pais em relagdo ao progresso cientifico
e metodolégico no campo da alfabetizacdo. Belintane (2006), ao realizar uma discussao sobre esse
relatério da Camara dos deputados (2003), afirma que esse documento defende o método fénico
como Unica perspectiva notadamente cientifica, capaz de resolver 0os problemas relacionados ao
ensino da leitura.

Nesse contexto, ressaltamos que a PNA segue a mesma argumentacéo ao afirmar que traz como
principal fundamentacgao a alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas. Sendo assim, é possivel
observar que o que naguele momento (em 2003) ndo predominou, pelo menos no plano discursivo,
no Brasil, retornou, fundamentando a politica educacional no que tange a alfabetizagcdo no governo
ultraconservador de Bolsonaro (eleito em 2018). Em outras palavras, o grupo que produziu o relaté-
rio de 2003, ao ascender ao poder, concretizou seu projeto educacional no ambito do Ministério da
Educacéo.

Outro aspecto importante sobre esse documento € o fato dele mencionar trés documentos inter-
nacionais como orientadores do relatério: Observatoire National de la Lecture (ONL) — Franca, National
Literacy Strategy (NLS) e National Reading Painel (NRP) — EUA e este ultimo (NRP) é bastante citado
no caderno da PNA. Cabe ressaltar que os trés documentos elegeram, como perspectiva tedrico-me-
todoldgica, somente o0s estudos relacionados ao treinamento com a consciéncia fonologica.

De acordo com Carvalho (2005), o treinamento para o desenvolvimento da consciéncia fonolégi-
ca ¢é algo que ja era proposto nos antigos métodos fonicos. Por isso, ressalta que o que estamos viven-
ciando em relac&o a defesa do trabalho educativo para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
pela criangca tem revigorado a retomada das estratégias didaticas dos métodos fénicos, como se
esses meétodos estivessem sendo redescobertos. Assim, a PNA escolhe documentos internacionais
(ONL, NLS e NRP), cuja base ¢ a defesa de metodologias fénicas para fundamentar suas propostas
para o ensino da leitura e da escrita. Isso fica ainda mais evidente quando lemos a definicao de alfa-
betizacao que encontramos no capitulo dois do caderno da PNA que trata de Alfabetizacao, Literacia
e Numeracia:

A PNA, com base na ciéncia cognitiva da leitura, define alfabetizacdo como o ensino
das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético. ... Ao aprender as
primeiras regras de correspondéncia entre grafemafonema/fonema-grafema, a pessoa
comeca a decodificar, isto €, a extrair de uma sequéncia de letras escritas a sua forma
fonoldgica (ou pronuncia), e a codificar, isto é, a combinar em sinais graficos (letras ou
grafemas) os sons produzidos na fala. Em outras palavras, comeca a ler e a escrever
(BRASIL, 2019b, p. 18-19).
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A partir desse trecho, é possivel observar que, para a PNA, escrever é codificar € ler é de-
codificar. Alias, esse € o foco dessa politica, reduzir o ensino da leitura e da escrita a mera co-
dificacédo e decodificacao. Percebemos que, nesse documento, ndo ha nenhum tipo de “cons-
trangimento” em realizar esse reducionismo, apesar de todos os esforcos de varios estudiosos
brasileiros, muitos deles até de perspectivas tedricas diferentes, afirmarem que alfabetizacdo néo
pode ser reduzida ao ensino de uma mera técnica com vistas a codificacéo e a decodificagao.
Paulo Freire, um desses estudiosos, ja afirmava que a alfabetizacao nédo é neutra e que ndo é uma
mera técnica, mas, fundamentalmente, € politica e ideoldgica. Por outro lado, para a PNA, o trei-
namento para decodificac&o e codificacao ja deve ser iniciado na Educacéao Infantil. Sobre isso,
o documento (Caderno da PNA) cita o seguinte trecho do National Early Literacy Panel.

A aprendizagem da leitura e da escrita depende em grande parte da bagagem lin-
guistica recebida pela crianca antes de ingressar no ensino fundamental, nas préaticas
realizadas em casa ou em outros ambientes. As situacées vividas nos primeiros anos,
tanto no ambiente familiar quanto na creche e na pré-escola, podem ser altamente be-
néficas para aprender a ler e a escrever (NATIONAL EARLY LITERACY PANEL, 2009;
OEA, 2018 apud BRASIL, 2019b, p.30 grifo nosso).

Sendo assim, podemos inferir que a Educacéao Infantil € entendida como momento preparatério
para a alfabetizacao, portanto, as criancas que a frequentam precisam ser estimuladas a desenvolver
habilidades metalinguisticas. Essas habilidades sao definidas, no caderno da PNA, “... como aquelas
que decorrem de praticas que desenvolvem a linguagem oral e favorecem a tomada de consciéncia
da fala” (GOMBERT, 1990, 2003 apud BRASIL, 2019b, p. 30). Assim, esse documento defende que
uma dessas habilidades é a consciéncia fonoldgica, considerada fundamental para a compreenséo
do principio alfabético da linguagem escrita. Sobre isso, encontramos a seguinte afirmativa no cader-
no da PNA: “... embora na educacgéo infantil a crianga deva adquirir certas habilidades e competéncias
relacionadas a leitura e a escrita, € no ensino fundamental que se inicia formalmente a alfabetizac&o”
(BRASIL, 2019b, p. 32, grifo nosso).

De acordo com a citac&do acima, a PNA afirma que a alfabetizac&o sera iniciada formalmente no
Ensino Fundamental, mas torna a dizer que, na Educacéo Infantil, a crianca precisa adquirir certas
habilidades e competéncias relacionadas a leitura e a escrita. No subcapitulo denominado “Como
ensinar as criancas a ler e a escrever de modo eficaz”, do caderno da PNA, encontramos, de maneira
mais detalhada, as habilidades e competéncias que necessitam ser desenvolvidas para que a crianca
alcance a plena decodificacdo. Essas habilidades sao: consciéncia fonologica, definida (no caderno
da PNA) como uma habilidade abrangente, que inclui a identificacdo e a manipulacao intencional de
unidades da linguagem oral, tais como palavras, silabas, aliteracées e rimas; consciéncia fonémica,
habilidade metalinguistica que consiste em conhecer e manipular intencionalmente a menor unidade
fonologica da fala, o fonema, diz o documento.

Mas sera que essas “habilidades” propostas no documento sdo realmente fundamentais para a
crianga ler e escrever de modo significativo? Quando nos remetemos as diferentes e diversas formas
de linguagens com as quais as criancas pequenas lidam cotidianamente, seriam aquelas as mais
importantes para professoras e professores da Educacéao Infantil sistematizarem em suas acdes pe-
dagodgicas? Como uma das possibilidades de acé&o pedagdgica, poderiamos supor a relacéo dese-
nho-escrita? Goées (2014, p. 93-94), ao fazer uma analise sobre 0s desenhos-escritas das criancas de
quatro anos de idade, infere que elas:
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... inicialmente, escrevem por meio de desenhos, porque ainda nao conhecem as le-
tras. Reconhecem que a professora utiliza esse tipo de desenho (letras) para escrever
0S nomes, mas, em suas producdes, 0 que aparece, quando é solicitado que es-
crevam, € o desenho, que assume a funcéo de escrita, pois € uma forma cultural de
mediac&o entre as criancas, as pessoas e o mundo. Assim, 0s enunciados descritos
demonstram que as crian¢as assumem seus dizeres com criatividade e inventividade
por meio do desenho, mesmo quando solicitadas a escrever, porque esse € um modo
de expressao simbdlico que, quando promovido, permite que elas exercitem a autoria
e a expressividade tdo importantes na apropriacéo da escrita.

O imbricamento dessas duas linguagens gréficas ja nao € provocativo para se pensar um trabalho
que dé sustentacdo a alfabetizacio das criancas no Ensino Fundamental? Quem ensina as criancas
a separar essas e as outras linguagens? E preciso lembrar que elas ndo fazem essa dicotomizacéo,
iSso é um processo de escolarizacdo vivido, sistematizado na escola, que teima em separa-las e que,
em nossa perspectiva, n&o contribui para que as criancas se apropriem da leitura e da escrita. Do
mesmo modo, colocar o acento do trabalho desenvolvido na Educacéo Infantil a partir da codificacao
e decodificacao de codigos linguisticos e da consciéncia fonolégica, em nossa opinido, também nao
contribui para a alfabetizacdo das criancas.

Desse modo, a PNA, ao inferir que se baseia em evidéncias cientificas e propor que o ensi-
no-aprendizagem de habilidades e competéncias metalinguisticas voltadas para uma “espécie” de
treinamento para que a crianca desenvolva a consciéncia fonolégica e a consciéncia fonémica, como
afirmamos, acaba por revigorar as antigas praticas do método fénico. Compreendemos que essa po-
litica, efetivamente, retoma os pressupostos bloomfieldianos (base linguistica do método fénico), para
0 qual a apropriagao da linguagem € vista como um processo mecanico e repetitivo, cuja pratica se
da pela repeticao de estruturas linguisticas isoladas para treinar a consciéncia fonoldgica. Para Goes
(2014, p.203):

... 0 trabalho de producéo de textos com sentido liberta as criancas de exaustivas
atividades de copias de letras, nomes e frases na educacéo infantil, cuja concepcéo
de texto esta vinculada a aquisicdo de um codigo linguistico que se fundamenta so-
mente na transcricao do oral para o escrito e vice-versa. Entendemos que esse tipo de
apropriacdo (som/letra, letra/som) é de fundamental importancia para a alfabetizacao,
porém acreditamos que ele se dard como consequéncia de um processo em que a
crianca, ao produzir textos que tenham sentido para ela e com a mediacao qualificada
dos professores, tera a oportunidade de refletir sobre as unidades menores da lingua,
pois a linguagem escrita € uma funcéo psicoldgica superior que se desenvolve por
meio das relacdes que a crianca estabelece no contexto social, por isso é dependente
de mediacéo e de sentido.

Por tudo isso, fica evidente que o foco da PNA esta na identificacéo e repeticdo de fonemas,
silabas, palavras, e frases desconexas, desconsiderando o trabalho educativo que leve em conside-
racdo os modos como as criancas se apropriam da leitura, da escrita e do trabalho com a producéo
de textos, a partir da dimenséo significativa da linguagem e das culturas infantis’.

Mas a quem interessa treinar as criancas desde a Educacéo Infantil para identificacao de sons
minimos da fala? Por que ler com as crian¢cas de maneira dialégica n&do é uma opc¢ao para essa po-
litica? Por que a leitura em uma perspectiva emancipadora e dialdgica representa um perigo para
determinado grupo politico e econdémico que governava o Brasil no momento da elaboracao desses

1 Para Corsaro (1997, p. 95) a cultura infantil: “... Ndo é algo que as criancas carregam ao redor de suas cabecas para guiar seus
comportamentos. Cultura de pares é publica, coletiva e performativa, isto €: um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores,
e preocupacgdes que criangas produzem e compartilham em interacdo com pares”.
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documentos? Por que ndo ensinar a ler imagens, ou colocar o acento na leitura do texto/imagem quan-
do as fake news seguem arrematando seguidores alienados, que ndo conseguem fazer uma leitura
critica do que veem e leem nas imagens? Na contemporaneidade, podemos desconsiderar o poder
das imagens na constituicdo das identidades das criancas, seus repertérios e modos de ser e estar
no mundo?

Talvez, as respostas para essas perguntas estejam relacionadas a um projeto de educacgéao para
0 pais que optou pela formacao de sujeitos condicionados a aderir uma visao Unica da vida com pou-
quissimas possibilidades de considerar um mundo diverso, polifénico e plurivalente. Isso, em nosso
ponto de vista, coaduna com 0s principios assumidos pela ala conservadora do pais, que constituiu
a base politica do governo ultraconservador de Jair Bolsonaro, no qual se estabeleceu tentativas de
“controle” da sociedade. E isso se deu desde a disseminacio de falsas noticias, que envolveram o
campo politico, a ciéncia e a religiao, até o controle da educacao por meio de imposicao de perspec-
tivas metodolégicas repetitivas e mecanicistas.

Nesse contexto, acreditamos que 0s sujeitos/criancas que frequentam as escolas tém seu direi-
to ao dizer cerceado. Somos contrérias a essa perspectiva na medida em que entendemos que as
criangas tém direito a palavra e a posicionar-se sobre a vida. Assim, cercear as vozes das criangas
que frequentam, principalmente, as escolas publicas, colabora para o silenciar de grupos sociais
que constituem a maior parte da populacao brasileira e que, infelizmente, tém, cotidianamente, seus
direitos desrespeitados, sequestrados e invisibilizados pelas oligarquias politicas e econdmicas do
nosso pais. Assim, “... negar aos sujeitos/criancas o direito ao dizer, no ambiente escolar, tem uma
repercussédo politica, na medida em que proporciona a formacéao de sujeitos ajustados ou adaptados
a um tipo de sociedade cada vez mais excludente” (COSTA; GONTIJO, 2019, p. 30).

Se a PNA desconsiderou a dimensao discursiva da linguagem, mais especificamente, da escrita,
para as criancas que estdo em processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental, o que pensar e
dizer sobre a compreensao de leitura que o documento traz sobre os modos como as criancas peque-
nas, que habitam as salas de atividades da Educacéo Infantil, leem o0 mundo? Seré que ler resume-se
a decodificar 0 que veem? Sera que precisam ser “treinadas” para essa a¢gdo? Se a nogao de leitura
adotada na PNA para as séries iniciais do Ensino Fundamental esta consubstanciada, assentada, em
uma metodologia retrograda, modelar e engessada, o que pensar sobre o trabalho com a leitura de
imagens na Educacéo Infantil? Se a “querela dos métodos” retrocedeu para o método fénico como
salvador para a alfabetizacdo das criancas, qual a metodologia para se pensar a leitura de imagem?
Ou isso ndo tem importancia”?

O relatério Developing Early Literacy, do National Early Literacy Panel (NELP), publicado em
2009, direcionado as criancas pequenas e citado no caderno da PNA, infere que:

... quanto maior o envolvimento dos pais na etapa da educacéo infantil (por meio da
leitura em voz alta e de conversas mais elaboradas com seus filhos, por exemplo),
mais habilidades de literacia a crianca podera adquirir. O relatorio tratou também das
habilidades fundamentais para a alfabetizacdo desenvolvidas na pré-escola, como o
conhecimento do nome, dos sons e das formas das letras e a aquisigao da conscién-
cia fonologica e fonémica (NATIONAL EARLY LITERACY PANEL, 2009, apud BRASIL,
2019b, p. 16, grifo nosso).

Diante desse contexto, compreendemos que, em um mundo atravessado por imagens e, consi-
derando que as criancas pequenas e bem peqguenas séo leitoras de imagens, se 0 documento dis-
corre sobre a importancia de comecar o processo de alfabetizacéo ja na Educacéo Infantil, por que
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ndo fazem nenhum apontamento propositivo? Por que tanto descaso? Por que o acento somente na
identificacdo, tracado (formas) e sons das letras, da escrita de palavras soltas, haja vista que esse
processo € para ser iniciado com as criang¢as pequenas? Ora, se 0 documento revela uma compreen-
s&o de ensino aprendizagem na qual a apropriacédo da linguagem, mais especificamente da leitura, é
vista como um processo mecanico, repetitivo, de identificacao e treino, como desenvolver nas crian-
¢as um pensamento critico?

Seréa que somente as conversas mais elaboradas com seus filhos transformam a leitura,
seja ela de textos verbais (ortograficos) ou visuais (imagéticos), em pensamento critico e
criativo, tdo necessario para a vida contemporanea? Fundamentadas em Goées (2014, p.214,
acréscimos nossos), reafirmamos que “... a apropriacéo da linguagem escrita [e da leitura]
tera sentido somente se pensarmos a producdo de textos [orais, verbais e visuais] a partir
das relacdes estabelecidas entre a vida e a cultura, entre a escola e a sociedade da qual
a crianca faz parte”, pois essas linguagens sé&o constituidas e consolidadas em producdes
discursivas, nas interacdes sociais.

Voltando ao caderno da PNA, temos no capitulo Como ensinar as criangas a ler e a es-
crever de modo eficaz, cujo subtitulo Educacéo Infantilreduz em duas paginas as orientacdes
sobre o trabalho de leitura e escrita para as criancas pequenas, nas quais o0 acento esta posto
nas habilidades metalinguisticas, ou seja, “... aquelas que decorrem de praticas que desen-
volvem a linguagem oral e favorecem a tomada de consciéncia da fala” (GOMBERT, 1990,
2003 apud BRASIL, 2019b, p. 31). Ademais, o texto ressalta que existem onze variaveis que
podem contribuir para o sucesso na alfabetizac&o, além do quociente de inteligéncia (Q.l.) e
do nivel socioecondmico das criancas da Educacéao infantil, mas que, nos limites deste texto,
preferimos ndo adentrar. Por fim, recomendam que elas sejam

... promovidas na educacdao infantil, a fim de contribuir com o processo de alfabetiza-
¢ao no ensino fundamental. Nao se trata de alfabetizar na educacéo infantil, mas de
proporcionar condicdes minimas para que a alfabetizacdo possa ocorrer com éxito
no 1° ano do ensino fundamental (NATIONAL EARLY LITERACY PANEL, 2009 apud
BRASIL, 2019b, p.31).

Esse tipo de normativa nao contempla, em nossa perspectiva, agcdes que potencializem as apren-
dizagens das criancas pequenas e bem pequenas da Educacao Infantil. Ao contrario, ela apaga,
invisibiliza todas as possibilidades de aproximar o trabalho pedagdgico das culturas infantis e dos
interesses das criangas. Voltemos entdo nossa reflexdo para a realidade circundante do universo
infantil, e, para tanto, langcaremos mé&o de um dos topicos que estdo no caderno da PNA, mais espe-
cificamente, na Compreenséo da Linguagem (BRASIL, 2019b, p.29), para fazermos um cotejamento
entre eles ao tratarmos da leitura de imagens como poténcia educativa.

Dentro do tépico Compreensao da Linguagem, presente no caderno da PNA, aparecem cinco
subtopicos:

Conhecimento prévio: fatos e conhecimentos; Vocabulario: amplitude, preciséao, articu-
lacé&o, etc.; Estruturas da lingua: sintaxe, semantica, etc.; Raciocinio verbal: inferéncia,
metafora, etc.; Conhecimentos de literacia: familiaridade com livros e textos impressos
(BRASIL, 2019b, p.29).
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Ressaltamos nossa compreenséo de que eles foram pensados, especificamente, para propor-
cionar uma leitura héabil (Ibid) de textos verbais, entretanto, ndo podemos negar a proximidade que
eles tém com a leitura de imagens (textos visuais), e, ja de antemao, reafirmamos que, na perspectiva
do ensino da Arte, eles ndo apresentam pré-requisitos, ao contrario, estdo imbricados, hibridizados.

O primeiro subtépico, Conhecimento prévio, no ensino da Arte é fundamental de ser experien-
ciado, pois na Educacéo Infantil as criancas leem imagens a partir das suas vivéncias, produzindo e
atribuindo diferentes sentidos ao que veem.

... 0S sentidos ndo estdo somente nas imagens, mas nas relagées que se estabelecem
entre elas, as criancas e o mediador, engendrando, desse modo, outros significados
nas interacdes verbais. Para além da poténcia das imagens, os sentidos ser&o produ-
zidos a partir das experiéncias da crianca com os diferentes contextos e as diversas
culturas nas quais ela esta inserida (GOES, 2021, p. 17).

Nessa perspectiva, durante o processo de leitura de imagem, os dialogos se voltam para as
histérias, as narrativas e conexées que as criancas fazem com suas memorias e histérias. Assim, 0s
fatos narrados e os conhecimentos que elas trazem possibilitam trocas, interacao verbal, social e am-
pliacao de Vocabulario, outro aspecto destacado no documento. Quando trabalhamos com leitura de
imagens, as narrativas das criancas n&o sao lineares, ao contrario, elas séo rizomaticas, reticulares,
autorais e, aos poucos, vao sendo recriadas, reconfiguradas e articuladas com as outras narrativas.

Para Barbosa (1998, p.18), “... Através da apreciacéo e da decodificacdo de trabalhos artisticos,
desenvolvemos fluéncia, flexibilidade, elaboracéo e originalidade — os processos basicos da criativi-
dade”. Portanto, a poténcia desse trabalho esta em irmos criando, juntamente com as criancas, ca-
madas de sentidos ao provocarmos questionamentos que causem estranhamentos, sentimentos bons
ou ruins, mas, principalmente, possibilitem didlogos e que, nessa interacao, para além dos aspectos
semanticos, elas ampliem os repertorios voltados para a sintaxe da linguagem visual (cor, forma, tex-
tura, linhas, luz, sombra, tonalidades, etc), aspectos que também fazem parte da Estrutura da lingua.

Alinguagem oral, enfatizada na leitura de imagens, provoca, em certa medida, um exercicio que
contribui para o Raciocinio verbal e a ampliacdo dos Conhecimentos de literacia, pois possibilita uma
aproximacao com o0s livros e textos impressos que circulam ndo somente no ambiente escolar, mas
em todo os dmbitos das instituicdes sociais.

Em nossa vida diaria estamos rodeados por imagens impostas pela midia, vendendo
produtos, ideias, conceitos, comportamentos, slogans politicos etc. Como resultado
de nossa incapacidade de ler essas imagens, nds aprendemos por meio delas incons-
cientemente. A educacéo deveria prestar atencao ao discurso visual. Ensinar a grama-
tica visual e sua sintaxe através da arte e tornar as criangas conscientes da produ¢cdo
humana de alta qualidade é uma forma de prepara-las para compreender e avaliar
todo o tipo de imagem, conscientizando-as de que estao aprendendo com estas ima-
gens (BARBOSA, 1998, p. 17, grifo nosso).

De acordo com Barbosa (1998), entéo, faz-se premente “... ensinar a gramatica visual e sua sinta-
xe através da arte e tornar as criancas conscientes da producao humana”, pois saber ler criticamente
as imagens torna-se necessario e urgente no mundo contemporéneo, e ensinar a |é-las faz parte das
acOes pedagogicas a serem desenvolvidas nos espacos escolares, seja com criancas, jovens ou
adultos, sendo que, no escopo deste texto, elencamos as criancas pequenas, as quais séo, especifi-
camente, leitoras de imagens, e suas identidades e repertoérios estdo se constituindo.
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A leitura de imagens com criancas da/na Educacao Infantil

Na perspectiva de problematizar a concepcdo de leitura enfatizada pela PNA, passemos entéo
para uma reflexdo sobre a reconfiguracao dessas ideias a partir da proposicdo de alguns dispositi-
VOS para se pensar o trabalho com a leitura de imagem na Educacéo Infantil. Inicialmente trazemos
a tona a discuss&o sobre nossa realidade, ou seja, vivemos em uma sociedade que € visualmente
orientada. As imagens, midias digitais, novas tecnologias e os meios de comunicagao ditam regras,
impbdem comportamentos, estetizam os corpos socialmente aceitos, dentre tantas outras questdes
contemporéaneas.

Assim, podemos inferir que as imagens s8o as grandes ditadoras, orientadoras e formadoras
desses padrbes, que reduzem o repertorio verbal e visual do publico em geral. Este, por sua vez,
consome essas imagens sem digerir, refletir, questionar ou criticar. Em uma sociedade consumidora
de visualidades, ensinar as criancas a ler imagens significa ir ao encontro do universo infantil. Des-
tacamos que, ao propor acdes pedagdgicas com leitura de imagens, ndo basta qualguer imagem, é
preciso selecionar aquelas que realmente dialoguem com a arte contemporanea e seu Viés critico e
reflexivo ao abordar, por exemplo, questdes que legitimam histérias Unicas e excludentes.

Mas como as criancas pequenas, imersas em contextos histérico-culturais diversos, relacionam-
-se com as imagens”? Inferimos que as imagens estdo presentes na vida delas desde muito antes de
entrarem nos centros de Educacéo Infantil. Entretanto, é exatamente na escola que essas imagens
serdo cerceadas ao invés de lidas, criticadas, apreciadas, debatidas, descritas e detalhadas. Com-
preendemos que essas imagens que atravessam o cotidiano das criancas precisam ser promovidas
por meio do dialogo respeitoso, a partir de uma escuta ativa, responsiva, responsavel, amorosa e
dialdgica a partir das vivéncias e experiéncias infantis.

Importante pontuar que esse dialogo entre as criancas e as imagens, seja de obras de arte ou
da cultura visual, perpassa, na maioria das vezes, pela compreensio delas de que as imagens con-
tam verdades, dai a preméncia de instiga-las a |é-las criticamente ou, entao, deixa-las a mercé de se
tornarem adultas com uma compreensao estética ingénua (FRANZ, 2008). Ressaltamos que a falta
da formacéo critica acerca da leitura das imagens engendra na sociedade uma populacio alienada,
propicia a manipulacéo e ao controle.

Nesse sentido, o quanto antes iniciarmos com dispositivos que instiguem as criancas a refletirem
sobre 0 que consomem visualmente, mais potencializadas se sentirdo para ler o mundo a sua volta
com todas as suas nuances, e ndo apenas decodifica-lo, em movimentos mecanicos e repetitivos,
como propds a PNA.

De acordo com Rossi (2015), as criancas nascidas de 1995 a 2010, pertencentes a geracao Z,
sao nativas digitais, dai o fato de denominé-las zapiens. Segundo a autora, pelo o fato de terem nasci-
do em um meio tecnoldgico, elas estdo sempre em conexdo com a informacéo, com o conhecimento
e com as relacdes intergeracionais, aprendendo de forma rizomatica e, principalmente, a partir e por
meio das imagens, ou seja, no universo digital, a linguagem imagética bem como o desenho com
funcdo de escrita toma proporcdes maiores do que a escrita alfabética.

Furtado (2019, p. 423) avanga no aspecto geracional quando propde que “... a chamada Geragao
Alpha € a primeira geracao nascida no conjunto da tecnologia digital, o0 que, em termos cronolégicos,
esbarra em meados dos anos 2010” e, nesse sentido, “... ndo podemos pensar em proposi¢coes edu-
cativas sem levar em consideracéo as criangas que, mesmo em contextos socioculturais, geograficos
e econdmicos diversos, ja nasceram em um mundo digital” (GOES; TEIXEIRA, 2021, p.5).
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Para além dos diferentes e diversos contextos nos quais as criancas séo atravessadas por cen-
tenas de imagens cotidianamente, faz-se necessario perguntar qual o potencial das imagens que
selecionamos, ou ainda, que temos permissao (ou nao) para deixar adentrar a sala de atividades e de
serem exploradas com as criangas”?

Inferimos que, por mais que o objetivo seja 0 de ampliar o repertoério artistico cultural das crian-
cas, com o receio de ser submetida/o a determinados questionamentos e retaliagdes, professoras e
professores optam por imagens romantizadas, infantilizadas e estereotipadas, como se fora da escola
a crianca nao tivesse acesso as imagens da vida real. E preciso levar em consideracdo o que as ima-
gens provocam nos enunciados das criancgas, bem como o0 que elas tém a dizer sobre o0 que veem e
as conexdes que estabelecem com e a partir delas.

Ressaltamos a importancia de se propor acées pedagogicas que tragam as imagens da arte ou
da cultura visual para que as criancas aprendam a Ié-las ndo somente por meio dos aspectos seman-
ticos, dialogando, refletindo e produzindo sentidos sobre/com elas, mas também ler os aspectos da
sintaxe da linguagem visual, pois faz-se necessério sensibiliza-las para o acumulo histoérico-cultural
produzido pela humanidade, voltado para a arte e a cultura.

Essas consideracdes nos levam, em nossas formacdes com professoras/es, a retomar esses concei-
tos, do mesmo modo que Ana Mae Barbosa, referéncia na arte e na educacgao brasileira, retoma aspectos
sobre a Abordagem Triangular?, destacando que o “... ensino da arte iniciou a pratica da leitura de ima-
gem, da obra ou do campo de sentido da Arte, na educagao escolar, da Educacgéo Infantil a formagéo de
professores de arte na universidade” (BARBOSA, 2022, p.2, grifo nosso). Ela retoma esse aspecto, haja vis-
ta a importancia da leitura de imagens nos dias atuais, e coloca o acento nas questées decoloniais, pois:

... A leitura como identificac&o cultural, como necessidade de reconhecimento de si
proprio e de construcéo da realidade na qual estamos inseridos € o centro da educa-
¢ao que se pretende desenvolver ndo so através das palavras, mas também através da
imagem. Se pretendemos educar para uma leitura do mundo, como dizia Paulo Freire,
sera preciso considerar de igual importancia a leitura verbal e a leitura de imagens
(BARBOSA, 2022, p.2, grifo nosso).

Podemos fazer uma digressao, recuperando aspectos da PNA e nos perguntando, por que a leitura
de imagens para as criancas da Educacao Infantil nao é considerada nesse documento? Ler imagens nao
faz parte do processo de alfabetizac&o? Por que os textos visuais, nessa concepcao, séo irrelevantes, in-
visibilizados? Compreendemos que a poténcia da leitura de imagens esté justamente na identificacao cul-
tural que possibilita a professoras/es e criancas se (re)conhecerem e (re)conhecerem a realidade em que
estao inseridos. Pois é preciso tomar consciéncia da propria historia para poder romper com a opressao
colonizadora que orienta nossa sociedade e que, como ja citado anteriormente, € manipulada e determina-
da pelas imagens que nela circulam cotidianamente. Ler imagens possibilita o exercicio da critica cultural
e social, mas experienciar esses aspectos perpassa pelo processo de sensibilizacéo e contextualizagao:

E na contextualizacdo que rompemos as limitacdes individuais e refletimos acerca do
mundo que nos cerca, do mundo que nos querem impor, do mundo imaginario e do
mundo que queremos construir ... A contextualizagéo faz a diferenca e abre a mente
para questdes sociais, histéricas, antropoldgicas, realidades e ambientes, preconcei-
tos naturalizados, desigualdades e necessidades de melhor qualidade de vida, bem
como diferentes formas de interdisciplinaridade (BARBOSA, 2022, p. 8).

2 A Abordagem Triangular propde a articulagdo dos processos perceptivos, cognitivos, analiticos e criadores em torno das agdes de: 1.
Fazer Arte; 2. Ver e ler aimagem, a obra ou o campo de sentido da Arte; 3. Contextualizar - 0 que é expresso e as imagens e 0s objetos que
sdo lidos em termos histéricos, sociais, vivenciais, subjetivos etc. (BARBOSA, 2022, p. 2)
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Barbosa (2022) ressalta a contextualizacao, pois € inspirada por Paulo Freire, que defende que a
leitura de mundo precede a leitura da palavra. Nesse sentido, buscamos na PNA alguma sustentacao
para compreender a inferéncia que o documento traz quando discorre que é preciso adquirir varias
habilidades para ler textos com compreenséo (BRASIL, 2019b, p.28), entretanto, “... Algumas delas
nao necessitam de instrucéo explicita e sistematica, como conhecimento de mundo”.

Essa afirmacio precisa ser tensionada, pois o conhecimento de mundo ndo pode ser compre-
endido apenas como algo empirico e natural. Ele também pode ser buscado no contexto escolar, no
campo do ensino da Arte, ele precisa ser intencionalmente provocado pelas/os professoras/es, pois,
muitas das vezes, a escola se torna a Unica responsavel pelas experiéncias estéticas das criancas.

Que o conhecimento de mundo € singular, depende das experiéncias e vivéncias de cada crian-
ca, é fato (assim como a leitura de imagens). Entretanto, € na interacdo com o outro e com 0s obje-
tos da cultura que os repertérios vao se ampliando, mobilizando-se e se conectando. Destarte, se
0 conhecimento de mundo € base para o conhecimento critico, a escola, ou melhor, professoras e
professores, n&o se tornam responsaveis por provoca-lo e media-lo? No contexto do ensino da Arte
para criangas leitoras visuais, n&o teriamos que ampliar o repertoério de vivéncias delas em relacao as
imagens que as circundam e transpassam, provocando a reflexao, o diadlogo e adicionando camadas
de informacgoes?

As criancas produzem inuUmeros sentidos ao lerem as imagens, mas em nossa perspectiva, cabe
a/ao professor/a adensar essas leituras com informacdes, criando camadas que ampliam os reper-
térios infantis e, consequentemente, seus conhecimentos de e sobre o mundo. Inferimos, pois, que
0 pensamento estético-critico € um processo que s6 acontece quando a crianca consegue mobilizar
conhecimentos singulares, fazendo conexdes com outros conhecimentos e pessoas, e isso requer
repertério. Dai a importancia de se trabalhar com a leitura de imagens na Educacéo infantil.

N&o estamos, com isso, defendendo um direcionamento nas narrativas ou na compreenséo das
criancas em relacéo as imagens da arte e da cultura visual, mas propondo que se abra um espaco
para auscultar essas narrativas, pois as criangas tém muito a nos dizer e, assim, propiciar um dialogo
proficuo, com trocas horizontalizadas de saberes entre as criancas e professoras/es.

Na leitura de imagens com criancas pequenas, é preciso compreender que as narrativas so
mais centradas e que as discussdes sdo diferentes das que ocorrem com criancas maiores. Mas o
que importa é que elas tragam seus saberes, facam conexdes, mobilizem suas experiéncias, seu co-
nhecimento de mundo e, também, que possam se nutrir e ampliar suas vivéncias pessoais € coletivas
a partir da apropriacéo e reflexdo dos conhecimentos histéricos e culturais produzidos pela humani-
dade.

A leitura de imagens pode ser compreendida, entdo, como ponto de partida e de chegada para
outras acoes e reflexdes dentro do ensino da Arte, leituras essas que ndo se esgotam, pois ao voltar-
mos nosso olhar para elas, em diferentes contextos, tempos e espacos, veremos que elas engendram
sempre novas perguntas, leituras e sentidos.

Esse pensamento vai ao encontro do que propdem Franz (2008), ao elaborar cinco ambitos® que
ajudam estudantes e criancas, por meio da mediacao de professoras/es, a terem uma compreensao
critica das imagens da arte e/ou da cultura visual.

3 Franz (2008, p. 9) traca uma sintese de diferentes niveis de compreenséo sobre a arte, a saber: nivel ingénuo (Prevalecem as ideias
intuitivas e miticas.), principiante (Misturamos crencgas intuitivas sobre a arte com fragmentos disciplinares, mas prevalecem as ideias
intuitivas sobre ela.), aprendiz (Demonstramos fértil rede de ideias prévias sobre o fenémeno cultural em estudo) e especialista (Usamos
com grande dominio os conhecimentos sobre o contexto da obra (histéricos, antropoldgicos, estéticos, artisticos, politicos, etc), e sobre arte
em geral, para superar as interpretacdes de senso comum.).
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Ao discorrer sobre a importancia da leitura de imagens, Franz e Grallik (2006, p.1) reafirmam que
€ preciso “... promover uma compreensio profunda e a necessaria consciéncia critica sobre o poder
das representacdes visuais na construcao de identidades” e que a “... funcéo da escola ndo é somen-
te transmitir conteddos, mas também facilitar a reconstrucéo critica das subjetividades de criancas e
adolescentes”. Nesse contexto, destacamos 0 ambito critico social como fundamental para a compre-
ensao do meio social e cultural de forma reflexiva e critica, pois:

Aparentemente indcuas, presentes nas horas de lazer, as imagens impregnam o co-
tidiano das criangas e adolescentes sem que seja dado o devido valor informativo e
formativo a elas. Imagens que constroem visdes sobre a realidade, transmitem valores
e crencas e modificam a maneira de pensar e atuar no mundo. Mas as criangas e ado-
lescentes dificiimente conseguem entender isso sozinhas (FRANZ; GENTILLE, 2003
apud FRANZ; GRALLIK, 2006, p. 1).

E preciso ensinar e aprender a ler imagens. E, sim, existem métodos de leitura de imagens que
precisam ser conhecidos e discutidos por professoras/es e pedagogas/os que atuam com as criancas
da Educacé&o Infantil. Para mediar os conhecimentos produzidos e acumulados historicamente,
culturalmente e socialmente, é preciso de intencionalidade, planejamento, elementos essenciais ao
ambito pedagdgico. Nao basta ter boa vontade, gostar de arte e de estar com as criangas!

Ao ampliarmos os repertdrios das criangas com 0s conhecimentos produzidos pela humanidade,
estamos atuando no @mbito histérico antropoldgico. E, nesse contexto, é importante lembrar que as
imagens informam sobre “... Valores, crencas e ideologias que nem sempre estdo evidentes na ima-
gem” e ainda que “... possuem fungdes e significados implicitos elaborados pela propria sociedade
que a produziu” (FRANZ; GRALLIK, 2006, p. 4).

Para as autoras (inspiradas em Hernandez, 2003), para mediar, faz-se necessario trazer per-
guntas problematizadoras para ajudar as criancas a compreenderem as imagens, entretanto, o
objetivo ndo pode ser somente ouvir as narrativas sobre o que as criancas veem, ou seja, 0 que
esta evidente na imagem, é preciso ampliar essas narrativas do “... contexto de producéo e ao
contexto de recepcao, fazendo uma relacdo com o mundo pessoal e social do educando” (FRANZ;
GENTILLE, 2003 apud FRANZ; GRALLIK, 2006, p. 1). E isso envolve pesquisa, estudo por parte
da/o professor/a, para, assim, conseguir provocar as criangas a partir do que elas sabem, a partir
de suas vivéncias e experiéncias de vida. Esses instrumentos de mediac&o sédo possibilidades de
ensinarmos as criangas a lerem criticamente as imagens da arte e da cultura visual, bem como a
ampliarem seus repertérios em conexao com 0s contextos historico-culturais nos quais elas estao
inseridas.

Diante desse quadro, defendemos que, na Educacéo Infantil, o trabalho educativo com a leitura
de imagens pelas criancas, sejam elas da arte, da cultura visual, ou produzidas por elas mesmas,
quando bem realizado, amplia os repertoérios da linguagem oral, visual, sonora, gestual, corporal, digi-
tal dentre outras que contribuem para o aprendizado da leitura e da escrita verbal. Assim, inspiradas
nas/os artistas contemporaneos, somos instadas, convocadas a explorar, junto as criancas, as dife-
rentes linguagens de forma hibridizada e imbricada, nas quais os corpos infantis, em seus diferentes
e diversos contextos, participam de todo o processo.

E por meio da experimentacéo dessas linguagens de forma nao dicotomizada que as criangas
aprendem e se apropriam do mundo, na relacao/interacdo com o outro. Nessa direc&o, segundo Bar-
bosa (2005, p. 99):
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Arte como linguagem agucadora dos sentidos transmite significados que ndo podem
ser transmitidos por meio de nenhum outro tipo de linguagem, tal como a discursiva
ou cientifica. Dentre as artes, as visuais, tendo a imagem como matéria-prima, tornam
possivel a visualizagdo de quem somos, de onde estamos e de como sentimos.

Ao negarmos ou invisibilizarmos o trabalho intencional e critico a partir e com as artes visuais nos
espacos da Educacao Infantil, estamos negando que as criangas sao leitoras de imagens, leitoras
visuais, € que essas s&o, além de formadoras de opinido, formadoras de modos de ser e estar no
mundo. Até quando vamos desconsiderar as criangas e seus contextos, as infancias e as culturas
infantis nas nossas acées pedagogicas”?

Hodiernamente, as criangas s&o transpassadas por imagens que, muitas vezes, sdo ignoradas
como dispositivos concretos de aprendizagem, o que nos leva a refletir sobre quando ou em quais
momentos nas salas de atividades temos, efetivamente, um trabalho intencional para/com a leitura de
imagens? Sera que elas ndo contribuem para a apropriacao da leitura e escrita na Educacao Infantil
e, consequentemente, no Ensino Fundamental?

No contexto da era digital e diante do que circula nas redes sociais, inferimos que é preciso es-
gotar as oportunidades de se explorar diferentes e diversas imagens nas salas de atividades, pois é
a partir dessas visualidades que as criancas aprenderao a ler, ou melhor, a produzir sentidos sobre o
que veem, leem e consomem em seu dia a dia.

Consideracoes finais

A discussao que realizamos ao longo desse texto nos levou a dialogar sobre a concepcéao de
leitura que fundamentou a PNA. Foi possivel inferir que ha, nessa politica, uma concepc¢éo reducio-
nista em relacao a leitura, ja que é entendida como mera decodificacdo de palavras isoladas e frases
muitas vezes desconexas. Essa concepcao restrita de leitura (decodificacdo da escrita alfabética)
nao incorpora a leitura de imagens, acao educativa fundamental na Educacéo Infantil.

Faz-se necessario compreender que, para as criancas pequenas, as imagens tém muita poténcia
para dizer, para (in)formar e dar a ver, portanto ndo podem ser consideradas apenas como meras ilus-
tracOes dos textos verbais. Ora, se elas tém toda essa poténcia, por que nos documentos oficiais que
orientam o trabalho de leitura na/da Educacao Infantil e/ou para as séries iniciais do Ensino Fundamen-
tal, ainda, ndo se considera a circulacdo de imagens potentes e a preméncia da leitura de imagens para
criancas pequenas e bem pequenas? Contrariamente a essa perspectiva, o que se adota na Politica Na-
cional para a Alfabetizacdo é uma perspectiva que reduz e invisibiliza o trabalho com leitura de imagens
na Educacéo Infantil. Desconsiderando que, para as criangas, as imagens dizem o que as palavras nao
conseguem dizer ao se articularem com suas experiéncias, memarias e afetos, ou seja, com a vidal!
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