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RESUMO

O Projeto “Leitura e Escrita na Educacéo Infantil — PLEEI (2013-2016)” buscou subsidios, por meio
de pesquisas, estudos, reunides técnicas, seminarios internacionais com pesquisadoras das areas
da linguagem e da educacdo da primeira infancia para a elaboracéo de proposta de formacéo de
professoras da educacéo infantil. Neste artigo, retomam-se os principios orientadores do PLEEI e suas
contribuicdes para politicas publicas de formacao docente. Implementacdes do curso tém evidenciado
a adequacéo de se trabalhar a tematica da apropriacéo da linguagem escrita levando-se em conta as
especificidades da primeira infancia e o direito de bebés e demais criancas a cultura escrita.
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ABSTRACT

The project “Reading and Writing in Early Childhood Education - LEEI (2013-2016)” sought subsidies,
through research, studies, technical meetings, and international seminars with researchers in the areas
of language and early childhood education to develop a proposal for the training of early childhood
education teachers. In this article, the guiding principles of the PLEEI and its contributions to public
policies for teacher training are resumed. Course implementations have shown the adequacy of
working on the theme of appropriation of written language, taking into account the specificities of early
childhood and the right of babies and other children to written culture.

Keywords: Orality, Reading and Writing; Early Childhood Education; Teacher Training; Public
Policy.
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Consideracoes iniciais

Quando os passaros, entrando pela boca da noite, escreviam, com penas noturnas no
céu, o avo lia os sinais dos ventos, das cores, das nuvens e previa chuva, colheita, frio.

Por outras vezes, o pai, escutando o tempo, fazia leituras do siléncio e soltando a
lingua traduzia seus ruidos em palavras que traziam de volta a infancia antiga ou deci-
fravam o futuro escrito por Deus em linhas tortas (...)

Ah! Lembro-me da volta do tio, depois de uma auséncia. Anténio olhou em seus olhos,
demoradamente, e leu que era possivel, ndo sé deitar em seu colo, mas deixar tam-
bém escapar o choro, sem medo, até aliviar a saudade que era tantal!

Na escola a professora ensinava leitura. Foi sem esforco que o menino aprendeu. Ele
ja conhecia que entre as letras e seus siléncios podia-se saber muito mais longe. Era
possivel viajar mundos distantes. Mundos que o olhar ndo alcancava, mas o livro tra-
zia. E dai, para Antbnio escrever, bastou ter apenas um lapis.

(Bartolomeu Campos de Queirés, 1995, p.85-86)

Neste trecho do livro “Indez”, Bartolomeu Campos de Queirés apresenta o ato de ler de diver-
sas formas: ler os sinais da natureza; ler o siléncio e traduzir os ruidos em palavras; ler, nos olhos,
sentimentos e afetividade; ler as letras e saber mais longe. Com acbes aparentemente distintas, o
autor apresenta atos que ultrapassam e ampliam o ver, 0 ouvir, 0 sentir. Atos interpretativos que se
relacionam a producéao de sentido. Quando Antdnio foi para escola, que a época comecgava aos sete
anos, no primeiro ano primario, ele ja internalizara sentidos multiplos para a leitura de textos escritos
e, poeticamente, “bastou ter apenas um lapis” para aprender a escrever.

Este texto ficcional traz o que tem sido repetido a exaustéo a partir da proposicéo de Paulo Freire
(2006): ha uma leitura de mundo que precede a leitura da palavra € mais ainda, com a posterior leitura
da palavra escrita, amplia-se a leitura de mundo. Precisamente por isso, a leitura pdde levar Anténio
aonde “o olhar n&o alcancava”. Anténio havia compreendido o alcance ilimitado da leitura. Queirés
nos instiga a indagar: que praticas de leitura e de escrita Antonio teria vivenciado, antes da educacéo
obrigatéria, para chegar a esta compreensdo ampliada do conceito de leitura? Que praticas seriam
oportunas de serem vivenciadas na educacéo infantil, para que esta compreenséo acerca da lingua-
gem escrita fosse apropriada pelas criancas?

Héa décadas questdes que dizem respeito a alfabetizacio, leitura e escrita tém feito parte de deba-
tes, pesquisas e disputas de ordem tedrica e metodoldgica e se apresentam ora de forma polarizada,
ora articulando diferentes concepcdes e principios tedricos. O antigo debate sobre os métodos de alfa-
betizacao, aparentemente superado quando Ferreiro e Teberosky (1985) deslocaram a pergunta acerca
do melhor método para alfabetizar para indagacfes sobre como as criancas aprendem, parece ter ga-
nhado ultimamente novos contornos. O levantamento feito por Schwartz, Frade e Macedo (2019) indica
que héa no pals 95 grupos de pesquisa, que tém, na alfabetizac&o, seu principal objeto de investigacao.
Esses grupos, a partir de diferentes enfoques tematicos, revelam o carater interdisciplinar da alfabeti-
zacgao e a necessidade de compreendé-la como um fendmeno multifacetado (SOARES, 1985 e 2004).
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O numero expressivo de grupos pesquisando sobre o tema evidencia que ha ainda muitas ques-
tdes a serem respondidas. Uma delas refere-se ao momento de inicio € de término da alfabetizacao.
Uma das pistas para responder a essa questao nos é dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (BRASIL, 1996). No seu inciso XI do artigo 3°, ao mencionar os condicionantes para que
se efetive o dever do Estado com a educacéo publica, a Lei estabelece que a plena alfabetizacéao e
a capacitacao gradual para a leitura, propiciada ao longo da educacao basica, sdo “requisitos indis-
pensaveis para a efetivacao dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos
individuos”. Esse dispositivo legal nos remete a nocéo de alfabetizacdo como processo, que se inicia
antes do chamado ciclo de alfabetizacao e se estende para as etapas posteriores a ele. Essas defini-
coes legais intercruzam-se com os debates tedricos, as praticas pedagogicas e as politicas publicas.
Como esse debate se apresenta no campo da educacgao infantil? O que a educacéo infantil, primeira
etapa da educacéao bésica, diz respeito a alfabetizac&o?

Para responder a essas questdes € preciso considerar que a educacao infantil € um campo de
estudos consolidado e, desde ha muito, tem desenvolvido pesquisas sobre como as politicas vém
incidindo nos curriculos e nas praticas cotidianas em creches e pré-escolas. Sabe-se que 0s avan¢os
e retrocessos originam ideias, a partir de outras acées e embates, produzindo novas demandas para
a politica publica e para o compromisso formativo de professoras e criancas. O sistema publico e o
modo como as criangas sao culturalmente percebidas em cada sociedade afetam a concretizacao
de seus direitos. O discurso social e politico atual remete a uma infancia de direitos. Concretiza-los,
entretanto, representa ainda um desafio para a realidade de muitos municipios.

Estudos que se dedicam a diagnosticar e avaliar a situacdo da alfabetizacao escolar (MORTAT-
TI, 2013; ESTEBAN, 2009; FERRAROQO, 2004) demonstram que o pals ndo superou problemas rela-
cionados a alfabetizacdo infantil. Esse fato tem trazido, para as creches e pré-escolas, consequén-
cias que nao so extrapolam suas competéncias como, muitas vezes, caminham em direcdo oposta
ao estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009). O
aprendizado da linguagem escrita € um dos temas emblematicos nessa construgado da identidade da
educacao infantil e a pergunta “Qual é o papel da Educacéo Infantil nesse processo?” ainda ecoa nos
cursos de formacdo e nos encontros de professores/as voltados para a elaboracao do planejamento.
Essas e outras perguntas levaram uma equipe de universidades, bem como a Coordenacéo Geral de
Educacao Infantil do Ministério da Educacédo a desenvolver o Projeto Leitura e escrita na Educacao
Infantil (PLEEI, 2013-2016), iniciativa que culminou com a estruturacdo de um curso de formacé&o de
professores/as.

Este artigo tem por objetivo revisitar principios e contribuicées deste Projeto. O intuito é trazer
experiéncias do “ontem” para reconecta-las com o “amanh&”. Segundo Maurice Halbwachs (/n: BOSI,
1994), lembrar nao é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens € ideias de hoje, as
experiéncias do passado. A lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estédo, agora,
a nossa disposicao, no conjunto das representacdes que povoam nossa consciéncia, abarcando os
confrontos e as lutas, o devir histérico e criador do fazer social.

O primeiro item apresenta o Projeto Leitura e Escrita suas etapas e escolhas na busca de con-
sensos. O segundo, sob o titulo o “Leitura literaria e formacéo docente”, da lugar as discussbes de
base sobre o lugar da leitura literaria na formacéo, promovidas ao longo dos seminarios € a partir dos
diferentes materiais produzidos. Em seguida, 0 mesmo movimento € feito sob o enfoque da aprendi-
zagem inicial da linguagem oral e escrita na educacéo infantil. Por fim, sdo tracadas as consideracdes
acerca de alguns principios que foram tecidos ao longo do processo.
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Projeto Leitura e escrita na Educacao Infantil: etapas, escolhas e
consensos

Sintonizado com a questao da leitura e da escrita na Educacéo Infantil, entre 2008 e 2016, o Minis-
tério da Educacédo promoveu reunides técnicas' no sentido de ampliar o debate sobre a alfabetizacdo e
letramento na infancia e o papel da educacéo infantil na formacéao do leitor, subsidiando a definicdo de
acoes relacionadas a formagéo do/a professor/a de educacgao infantil. Tal iniciativa, prioritaria a época,
buscou qualificar o movimento de inclusdo das criancas de 06 anos no ensino fundamental de 09 anos.
Além de reunides, programas foram lancados no sentido de promover consensos em torno do tema, tais
como o Curriculo em Movimento (BRASIL, 2010). Dentre as acdes destaca-se a atualizacao das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) bem como das Diretrizes Operacio-
nais para a Educacéao Infantil pelo Conselho Nacional de Educacéo (BRASIL, 2010).

Em 2013, dando continuidade ao processo desencadeado no quinquénio 2008-2013, iniciou-se o
Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil (BRASIL, 2016)?, que teve o objetivo de formular e difun-
dir proposicdes para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas de leitura e escrita comprometidas
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo infantil. O Projeto desenvolveu uma série
de acdes, dentre as quais: reunides técnicas com especialistas do Brasil e do exterior, seminarios na-
cionais e internacionais, estudos e pesquisas sobre 0 estado do conhecimento sobre o tema da leitura
e da escrita na educacéo infantil e sobre préaticas pedagdgicas em instituicées publicas de diferentes
regides do pais. Essas acdes culminaram na proposta do curso de Formacao Continuada que orienta
a professora® de educacao infantil a respeito do trabalho pedagégico no campo da linguagem oral e
escrita a ser desenvolvido com as criancas em creches e pré-escolas. Junto com a proposta do curso
foi elaborado material pedagdgico formado por um caderno de apresentacao, oito cadernos temati-
cos e um encarte. Pensar uma formacéo continuada de professoras em exercicio na educacéo infantil,
articulando ciéncia, arte e vida foi uma escolha tedrico-metodolégica para essa colecéo.

Buscou-se, como nos ensina Bakhtin (2003, p.XXXIIl), fazer com que estes trés campos da cultu-
ra humana adquirissem unidade, ou ainda, que fossem incorporados a propria unidade dos sujeitos.
No campo da ciéncia, entendendo que a base conceitual em dialogo com as praticas pedagogicas
abre possibilidades de as professoras observarem, refletirem, discutirem e repensarem o fazer coti-
diano, a opcéo foi disponibilizar textos que as apoiassem, a partir de um dialogo reflexivo entre teoria
e pratica, que n&do subestimassem sua capacidade de leitura e reflexdo. No campo das artes, além de
promover o contato com diferentes artistas e suas producdes, ao longo das unidades, disponibilizan-
do diferentes manifestacfes artisticas, tais como: filmes, livros, obras de arte etc., a intencao foi que a
propria materialidade dos cadernos provocasse experiéncias artisticas e sensibilizasse esteticamente
suas leitoras.

1 Dentre elas destaca-se a reunido técnica coordenada pelo Ministério da Educacao e a Organizagéo dos Estados Ibero-americanos para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura /OEl, intitulada “O papel da Educagéo Infantil (El) na formagéo do leitor”, promovida em agosto de 2008,
com a presenca Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia/UNICEF, Ministério de Educaca&o/MEC, Ministério da Cultura/MINC, Secretaria
de Educacgéo do Ceara/SEDUC, Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil/MIEIB, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais/
UNDIME, Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais/CEALE-UFMG, Universidade do Estado de
Sé&o Paulo/USP, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro/PUC-Rio, Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFRJ, Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro/UNIRIO. As demais reunides decorrem desse debate.

2 O Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil foi resultado de parceria entre UFMG, UNIRIO, UFRJ e MEC, entre 2013-2016, com vistas
a potencializar a discusséo sobre essa tematica e propor estratégias de formacéo de professoras para assegurar praticas adequadas e
coerentes com as DCNEI (BRASIL, 2009). Para saber mais acesse https://lepi.fae.ufmg.br/

3 Como na educacéo infantil 90% sdo mulheres que atuam como professoras vamos usar o feminino.

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 19 - 2023 4



O resultado foi um projeto gréafico cuidadosamente elaborado, que apresenta ilustracées de Ro-
ger Mello, Mariana Massarani e Graca Lima, autores premiados de livros de literatura infantil. Além
disso, fez parte da proposta do curso assegurar momentos de leitura literaria das professoras, o que
foi contemplado com as tertulias literarias. No campo da vida, propds-se uma metodologia relacional,
dialdgica, participativa, que favorecesse a troca de experiéncias entre as professoras-cursistas. Essa
interacao foi contemplada por meio de secdes que promoviam trocas de experiéncias e o dialogo en-
tre elas, tomando os fazeres cotidianos como pontos chave da proposta metodoldgica. A escolha do
conteudo que comporia o0 material do curso baseou-se nos inumeros debates promovidos.

No &ambito do PLEEI foram realizados seminarios e reunides técnicas que contaram com contri-
buicdes de pesquisadores nacionais e internacionais sobre o tema da leitura e da escrita na educacéo
infantil. Um dos seminarios resultou na publicagao intitulada “Literatura na Educacé&o Infantil: acervos,
espacos e mediactes” (BAPTISTA et al, 2015). Foram também desenvolvidas duas pesquisas: um
estado da arte sobre as produ¢des académicas brasileiras sobre leitura e escrita na educacéo infantil,
entre 1973 e 2013 e a pesquisa “Boas praticas de leitura e escrita na educacao infantil”. Quanto a pri-
meira pesquisa, os documentos encontrados foram agrupados em trés intersticios: 1973-1989; 1990-
1999 e 2000-2013. Uma das conclusdes que perpassou os intersticios analisados € a distancia entre o
numero de dissertacOes e teses apresentadas e a quantidade de artigos publicados. Também chama
atencao a escassez de trabalhos publicados nos anais da ANPED (GT07 e GT10), evidenciando nao
apenas a pouca divulgacéo dos resultados das pesquisas como a exiguidade dessa discussao em
ambos os GT. Tal concluséo indicou a necessidade de fortalecer, no material, 0 campo da ciéncia,
trazendo para a formacéo docente discussdes desenvolvidas pelas pesquisas da area consideradas
basilares para se pensar o cotidiano da educacao infantil.

Em relacao a segunda pesquisa, a proposta foi conhecer e analisar praticas de oralidade, leitura
e escrita consideradas por pesquisadores e gestores da educacao infantil como adequadas, interes-
santes ou “boas”. A pesquisa foi desenvolvida em 27 escolas distribuidas nos municipios de Recife
(PE), Natal (RN), Campo Grande (MS), Belo Horizonte (MG), Lagoa Santa (MG) e Porto Alegre (RS).
Foram entrevistados responsaveis pela educacéo infantil nas secretarias municipais de Educacéo, di-
retores das escolas e professoras das turmas observadas. Os resultados revelaram que as condicoes
de trabalho das professoras, a infraestrutura das escolas, o investimento em formacao continuada,
seja na propria escola ou fora dela, a presenca de uma aposta coletiva com propostas pedagdgicas
elaboradas e acompanhamento pedagoégico do trabalho docente parecem indicar um ambiente fa-
voravel ao desenvolvimento de um trabalho de qualidade. Entretanto, a pesquisa evidenciou aproxi-
macdes, tensbes e contradicdes entre as praticas desenvolvidas nas escolas e as concepcdes de
infancia, educacao infantil e também de linguagem e alfabetizacdo. Nas 27 turmas pesquisadas,
observou-se um movimento de busca por uma identidade da educacéo infantil, que se expressasse
na organizagdo dos espagos, na selecéo e disponibilizagdo de materiais, nas interagdes e interlocu-
cdes, na forma dialégica como as professoras escutavam e respondiam as criancas, no trabalho com
projetos, que pareceu predominar nas turmas. Entretanto, chamou atencéo o contraste entre creche
e pré-escola. Enquanto a creche parecia caminhar numa reinvencao criativa, a pré-escola, por sua
vez, incorporava caminhos trilhados pelo ensino fundamental. Isso nos fez pensar na necessidade de
aprofundar questdes relativas as especificidades da educacao infantil, especialmente da pré-escola
(NUNES; CORSINO, 2019).

A implantacdo da proposta de curso, conforme planejado no d&mbito do PLEEI, foi afetada pelo
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, encerrado em 31 de agosto de 2016. As
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tratativas para que o curso de formacao continuada, destinado a todas as professoras de creches e
pré-escolas publicas do pais, fosse desenvolvido por meio de parcerias com universidades publicas
das diferentes regides, foram suspensas naquele ano e retomadas em 2017, sob a coordenacao do
novo governo. Essa retomada de negociacdes, entretanto, foi marcada por intensos e extenuantes
debates entre a coordenagao do PLEEI e a equipe do MEC.

Havia, por parte do MEC, a intenc&o de incorporar a pré-escola no Pacto Nacional pela Alfa-
betizacédo na ldade Certa — PNAIC, como estratégia de antecipagcao da alfabetizagao, com vistas a
minimizar fracassos na etapa seguinte. Ainda que cogitassem assumir a proposta de formac&o do
PLEEI no ambito do PNAIC pré-escola, a avaliacdo dos técnicos era de que ela ndo atenderia ao ob-
jetivo de preparar as criancas para a alfabetizacao. Diante da escassez de tempo para formular nova
proposta e ainda, considerando-se o fato de existir um programa de formacao docente, que contava
com material especifico, financiado com recursos publicos e apto a ser implantado, o MEC decidiu
que a Colecéo LEEI seria utilizada como material de apoio para a formacédo no PNAIC-Pré-escola,
porém alterando drasticamente o projeto inicial de formacéo.

A primeira formacdo em carater nacional destinada a professoras da educacéao infantil teve,
assim, varias inconsisténcias como politica publica. Citamos apenas algumas delas: acesso ao ma-
terial apenas no formato digital; carga horéria presencial reduzida (30 horas, ou seja, 0 equivalente
a um quarto da carga horaria planejada); fragmentacao do periodo da oferta, ja que foi dividido
em dois anos letivos distintos; ndo pagamento de bolsas para professoras cursistas, aos moldes
do que ocorrera nos PNAIC anteriores; auséncia de coordenacdo nacional o que impossibilitou
estratégias metodoldgicas mais homogéneas entre os municipios, 0 acompanhamento da oferta e,
posteriormente, a avaliacdo da implementacao; reducao quanto ao publico destinatario, excluindo
as professoras das creches.

Nos anos do negacionismo estimulado pelo Governo Bolsonaro, a equipe do Projeto, embora sem
respaldo do Ministério, permaneceu divulgando e debatendo os fundamentos tedrico-metodoldgicos
que sustentam as concepcdes de leitura e escrita na educacao infantil. Tais concepcdes, construidas
e assumidas junto com os autores e autoras que colaboraram com a Colecéo “Leitura e escrita na
Educacéao Infantil”, foram debatidas nos cursos de Pedagogia, em acbes de formacéo continuada de
professoras de diversas prefeituras4, em cursos de extensao universitaria, em rodas de conversa, em
seminarios e congressos promovidos pela ANPEd, ABAIf, féruns de Educacéo Infantil, que integram o
Movimento Interféruns de Educacao Infantil do Brasil - MIEIB, mantendo-se, assim, constante dialogo
com as professoras e suas praticas educativas.

A Leitura literaria no Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil

Matriculado na escola me vi diante de imenso oceano. Para vencé-lo, s6 com muitas
palavras. Na margem - entre rendas de areias - as palavras eram meu barco. Com elas
atravessaria as ondas, venceria as calmarias, aportaria em outras terras.

(Bartolomeu Campos de Queirés, 2011, p. 62)

4 O curso Leitura e Escrita na Educagéo Infantil, a partir de 2017, vem sendo ofertado nos seguintes municipios: Belo Horizonte-MG,
Contagem-MG, Juiz de Fora-MG, Matias Barbosa-MG, Boninal — BA, Boquira - BA e Mucugé- BA. Em cada uma dessas edi¢des, consideram-
se 0s principios presentes na formulagéo inicial do PLEEI, ao mesmo tempo em que se fazem necessarios ajustes e adaptacdes frente as
especificidades de cada contexto.
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Neste item, trazemos o lugar da leitura literaria na educacéao infantil, assumido pelos autores
e autoras do material produzido no &mbito do PLEEI, dando lugar as discussfes promovidas ao
longo dos seminarios realizados. Com Walter Benjamin aprendemos que pensar a formacéo de
professorash implica conhecer no presente aquilo que se anuncia para o futuro, o que significa di-
zer, conhecer e compreender como foi construida, na vida das docentes, a relacédo com a leitura,
a escrita e a literatura. Esse movimento abrange uma cadeia que se conecta e se redimensiona
de forma incessante, pois, a cada ano que se inicia, novos docentes chegam e entram na corrente
para pensar a educacéao infantil, trazendo outras formas de dizer, formando, como descreveria
Benjamin (1993), novas constelacbes. O particular € assim como as estrelas: elas existem de
modo individualizado, mas s&o as relagdes possiveis que |lhes permitem existir como constela-
cao. E no processo de rememorar a relagédo construfda com o que leem, narram e escrevem as
professoras que o particular é redimido e se encontra com a ideia. N&o se trata de criar uma nova
ordem, mas de juntar os fragmentos, como em um trabalho de restauracéo. E, assim, observamos
o alcance da leitura literaria nos processos de formacao de professoras e no cotidiano da educa-
cao infantil, tanto na sua dimensao individual de cada leitora - adultas ou criancas - como coletiva,
pois a leitura nos convoca para uma forma de interacéo e a literatura enquanto arte é “o social em
nos” (VIGOTSKI, 2001).

A publicacédo decorrente do “Seminario internacional Literatura na Educacéao Infantil: acervos,
espacos e mediacBes” (2015)6, uma das acdes do PLEEI, traz as dificuldades decorrentes da falta
de oportunidades e de possibilidades na trajetéria dos profissionais da Educacéo Basica quanto a se
constituirem como leitores de literatura. Assim, tendo em vista que as professoras tém um papel de
destaque na formacé&o das criancas como leitoras e de que suas experiéncias influenciam uma postu-
ra profissional, coube ao PLEEI estratégias que incidissem na formacéo literaria. Compartilhar leituras,
deixando de pensar momentaneamente na “funcdo” docente, mergulhando na obra, andando “para
ver como é o bosque e descobrir por que algumas trilhas sdo acessiveis e outras ndo (ECO, 1994,
p.33). A experiéncia de conversacao dialégica das docentes como leitoras de literatura permite que o
lugar de mediadoras de leitura seja ocupado de forma alteritaria — o encontro do leitor com o livro cria
uma infinidade de outros encontros.

Esse encontro, segundo Lopez (2016), pode ser promovido desde a creche. O jogo corpo-
ral e linguistico que ocorre entre o adulto que cuida e o bebé recém nascido é a base para seu
nascimento como ser de linguagem. Ao fazermos de conta que os atos reflexos do bebé recém
chegado ao mundo sdo dotados de sentido, que ele é capaz de compreender o que dizemos,
atribuindo sentidos imaginarios aos seus balbucios, vamos introduzindo o beb& no mundo de
signos e simbolos.

(...) as sensacgbes corporais, as primeiras tentativas de ligar os fatos percebidos a um
significado, a voz a um rosto, as representacdes dos pais sobre o filho que chegou...
Toda essa roupagem, ainda desmembrada, € um conjunto de retalhos que, para ser
devidamente costurado, exigira a construcao de uma manta protetora de linguagem,
feita de palavras. Retalhos de sentido, retalhos de experiéncia e uma envoltura narra-
tiva que € gestada na situagéo dialégica e comunicativa que os acompanhantes da
crianga comecam a tecer. (LOPEZ, 2016, p. 15).

5 Optou-se pelo uso do genérico feminino, pois o corpo docente da Educacéo Infantil é representado por mais de95% de mulheres,
embora se reconheca que tem crescido o nimero de homens trabalhando nesta etapa da Educagéo Basica.

6 http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/12579-educacao-
infantil
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Esse didlogo, metaforicamente compreendido, é a costura, a linha, a agulha e o movimento que
vai dando sentido as leituras das criangas: vozes, sons, gestos e espacos, o tom corporal de quem a
carrega. Essa leitura da sentido ao aparente caos dos retalhos. A literatura, se compreendida em sua
forma plena, como nos ensinaram as professoras cursistas nas edicdes do curso Leitura e Escrita na
educacéo Infantil (2017, 2018, 2020, 2022; vide nota de rodapé 4), permite a compreensao de mun-
dos e possibilita formar leitores que tenham uma vivéncia estética capaz de os levar a aspirar acima
de suas vidas o que esta por tras delas (VIGOTSKI, 2001).

As experiéncias de criancas e professoras ndo apenas com a literatura oral, mas também com os
livros infantis sdo oportunidades para criar jogos simbolicos, compartilhar emocdées, construir sentidos
e constituir nossas subjetividades.

Os livros sdo como bracgos, prolongaces das méaes e dos pais, das professoras, que
ajudam as criangas a estender o tempo narrativo interior, para além do tempo real. E
gue o psiquismo necessita mais tempo do que o real para processar o desenvolvimen-
to da vida, do crescimento, as dores, as auséncias, as contradicdes, e esse tempo
somente aparece se ha narragéo ficcional, com os livros ou sem os livros, com o jogo
simbdlico. (LOPEZ, 2023)

No “Seminario Internacional Literatura na Educacéo Infantil” (2014), realizado no ambito do Pro-
jeto, Dominique Rateau (2015, p. 26) reafirmava essa mesma concepcédo de literatura, mas advertia
que “colocar livros a disposicéo das criancas pequenas nao basta para enriquecer e cultivar suas ca-
pacidades naturais de leitura e interpretacdo do mundo”. Devemos sempre, tal como no processo de
formacao de professoras, refletir sobre o que fazemos e como fazemos. Rateau continua: “o objetivo
nao é ‘aprender a ler’, mas compartilhar leituras para cultivar uma forma de ‘leitura’ que esta presente
em cada bebé que vem ao mundo” (2015, p. 26).

O Projeto “Tertulia Literaria: quem |é também tem muito a dizer”, integrou o curso Leitura e Escrita
na Educacao Infantil, constituindo-se como estratégia para assegurar a formagado das professoras
como leitoras de literatura. Se a professora ndo é ela mesma uma leitora, certamente, encontrara
maiores dificuldades de formar as criancas como tal. As tertulias partem do pressuposto de que ler im-
plica compartilhar espacos, construir pensamentos coletivamente, vivenciar experiéncias de leituras
partilhadas e alargar as vivéncias por meio dos multiplos sentidos construidos por diferentes leitores.
Assim, construir situacfes e espacos Nos quais 0s sujeitos possam olhar para si e para os outros a
partir de angulos € lentes variadas é a sua finalidade. Nas Tertulias Literaria literarias desenvolvidas
nos cursos (vide nota de rodapé 4), as sessdes tinham dinamicas variadas, de acordo com a tema-
tica, e passaram a ser espacos nos quais a intersubjetividade de cada professora era motivada pela
liberdade de se posicionar como sujeitos produtores de sentidos. Como afirma Vincent Jouve (2002,
p. 102): “A interacdo que se produz na leitura €, portanto, sempre inédita. O sentido, longe de ser
imanente, se apresenta como o resultado de um encontro: o do livro e do leitor”.

As contribuicdes de Edmir Perrotti (2015, p.133) centraram-se nos espacos do livro e da leitu-
ra, nas instituicbes de educacao infantil, como instancias discursivas, portadores de sentido. Nessa
perspectiva, para o pesquisador, organiza-los é também uma forma de contar histérias cujos signifi-
cados vao além dos suportes disponibilizados. As reflexdes de Perrotti coadunam com os alertas de
Lima (1989) acerca dos espacos quando pensamos na infancia. Segundo a autora, para a criancga,
0 espaco fisico isolado do ambiente ndo existe, “existe o espaco-alegria, o espaco-medo, 0 espaco-
-protecéo, o espaco-mistério, o espaco-descoberta, enfim, os espacos da liberdade ou da opressao”
(p. 30).
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Cardoso e Sepulveda (2015), no Seminario Internacional Literatura na Educacéo Infantil, dis-
cutem, além de outros aspectos, “as inumeras evidéncias empiricas sobre os efeitos positivos da
leitura literaria, desde a mais tenra idade, no desenvolvimento infantil, bem como nas aprendiza-
gens iniciais relacionadas a leitura e a escrita” (p. 81). As autoras evidenciam o consenso acadé-
mico de que a situac¢éo da leitura literaria promove certos tipos de intercAmbios orais de interacao
com livros e leitores que oferecem “oportunidades de aprendizado de vocabuléario, assim como
de estruturas sintaticas complexas, estimulando, em geral, 0 desenvolvimento de habilidades de
pensamento” (p. 83).

Para além do desenvolvimento infantil e das aprendizagens iniciais da leitura e da escrita, Pimen-
tel (2016), em artigo da “Colecéo Leitura e escrita na educacao Infantil”, se refere ao livro de literatura
como um objeto multimodal.

Para nossa sorte, os livros de literatura infantil nos convidam a sair do lugar comum e
questionar o que antes parecia 6bvio. Muitas vezes o projeto grafico dos livros infantis
brinca com as convencdes, provocando surpresas: letras variam de tamanho e cor,
linhas dos textos imitam ondas, paginas sao dobradas e cortadas de forma diferente.
Essas sdo algumas estratégias graficas que fazem o leitor experimentar um olhar de in-
fancia, de ludicidade, de descoberta, de produgcao de conhecimento. Em alguns livros,
o projeto gréfico se destaca a tal ponto que interfere na producéo de sentidos tanto do
texto verbal como das ilustracées. Compartilhar com as criangas o encantamento com
a forma do livro, suas cores e texturas, € um bom comeco de conversa. (PIMENTEL,
2016, p. 59)

Ainda que as contribuicdes dos diversos autores que compdem a colecao Leitura e Escrita na
Educacéao Infantil tenham ampliado as reflexdes sobre a literatura ndo como mero apoio para as
praticas docentes nessa etapa educativa, mas como elemento constitutivo do processo de desenvol-
vimento de adultos e criancas como seres de linguagem, a pergunta “Qual é o papel da educacao
infantil nesse processo de alfabetizacdo?” permanece ecoando. As conquistas obtidas, no que diz
respeito a valorizac&do da cultura e da arte, por vezes, sao sobrepostas ao entendimento da alfabeti-
zacdo como a aprendizagem de letras e sons, e das regularidades e irregularidades que constituem
o sistema da lingua escrita, 0 que faz com que percamos de vista a dimensao contextual da leitura e
da escrita. A consequéncia pedagdgica imediata, segundo Sonia Kramer (2005), é a configuracéo de
uma préatica educativa que abre mao da producao cultural, literaria, poética em nome de um ensino
pragmatico e descontextualizado da lingua escrita.

Aprendizagens iniciais sobre a linguagem oral e escrita

Escrever, eu ja andava rabiscando mesmo antes de entrar para a escola. Escrevia
nas paredes do galinheiro, no cimento do tanque ou no passeio da rua. Arranjava
um pedaco de carvao, de tijolo, de caco de telha, pedra de cal. Minhas irmas me
pediam para tracar amarelinha no quintal. Eu caprichava. Usava uma vareta de
bambu sobre a terra batida. Além de fazer as casas bem quadradas e certas, e
ainda escrevia 0s numeros e as palavras que céu e inferno. De tanto as meninas
pularem em cima as palavras se apagavam, aos poucos, mas escrever de novo
nao era sacrificio para mim.

(Bartolomeu Campos de Queirés, 2001, p.40)
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A relacao entre infancia e linguagem expressa por Solange Jobim e Souza (2016) sintetiza os
pressupostos do Projeto. Referenciada nos estudos de Walter Benjamin, Vigotski e Bakhtin, a autora
destaca que “[...] ainfancia néo ¢é algo que possa ser compreendido antes da linguagem ou fora dela,
pois € na e pela linguagem que a crianca se constitui para si, para o outro e para 0 mundo da cultura”
(SOUZA,2016, p. 18).

A forma como se concebe a relacéo entre sujeito e linguagem tem repercussées no processo
interativo adulto-crianca e das criancgas entre si e, consequentemente, nas propostas e praticas pe-
dagdgicas.

Nas entrevistas realizadas na pesquisa “Boas praticas de leitura e escrita na Educacéo Infantil”,
que fez parte do PLEEI e nos deu subsidio para pensar os contelddos do curso de formacao continu-
ada de professores de educacao infantil, observamos que a maioria das atividades planejadas nas
escolas investigadas girava em torno de propostas coletivas junto as criancgas, tais como: rodinha, lei-
tura de histdrias, momentos de cantar musicas, de dramatizar. Uma das diretoras, ao ser perguntada
sobre como era desenvolvido o trabalho com a oralidade, ponderou:

Ha orientacdes gerais, mas o trabalho so se intensificou ha pouco tempo. Ainda temos
questdes, por exemplo: como se trabalha a oralidade com bebés? Observamos que
o trabalho com a oralidade era reduzido; que as professoras pouco falam com os be-
bés e que ha necessidade de orientacbes para esse trabalho. Para os professores, a
oralidade parece ser mais percebida quando a crianca ja fala. E preciso um trabalho
diferenciado com bebés. No planejamento, a coordenadora orienta para o trabalho
com oralidade nos momentos cotidianos: banho, alimentag&o, na roda, no momento
do choro, nas conversas. Estamos tentando orientar para a valorizagao daqueles mo-
mentos como horas de expresséo oral. Mas, ndo s&o todas as professoras que fazem
assim. O trabalho mais forte com a oralidade € a contac&o de historias — trabalho com
o livro. (A1D)”

Esta e outras falas evidenciaram questées nas propostas pedagogicas com a oralidade, espe-
cialmente no trabalho com os bebés, e a necessidade de o Projeto abordar questdes de linguagem de
forma a sustentar reflexdes sobre uma pratica relacional e dialégica na educacao infantil.

Como ressaltado, o PLEEI parte do pressuposto de que somos sujeitos de linguagem, desde nos-
sa chegada ao mundo. E na relagéo com o outro que as criangas v&o se apropriando da linguagem,
inicialmente de corpo inteiro, mimeticamente, com balbucios, movimentos corporais, gestos de apon-
tar, que sdo ampliados pelos sentidos atribuidos pelo outro. Por isso, nas palavras de Souza, (2016)
‘o infante ndo é simplesmente aquele que nao fala (infans), mas sim aquele que luta para criar a sua
propria palavra, instituindo a si mesmo e ao mundo que o cerca (SOUZA, 2016, p.14).

A fala, entendida ndo como mera reproducao ou imitacdo, significa a emancipacéo do gesto
sonoro em relacédo ao gesto manual. Trata-se de uma forma criativa de estabelecer relacdes com o
outro e com o mundo. Vale destacar que esta emancipacéo do gesto nao significa que este tenha
deixado a palavra. Os enunciados verbais estao carregados de entonagdes, expressdes corporais,
faciais que dao o tom ao que esta sendo enunciado. Aprender a falar inclui fazer uso de tudo isso,
0 que ocorre nas interacdes cotidianas. Por isso, como aponta a diretora, a valorizacdo das conver-
sas informais nos diferentes momentos da rotina precisa fazer parte do trabalho pedagoégico com
as criancas.

7 Para ndo serem identificados, nem os coordenadores de educac¢do infantil dos municipios da pesquisa, nem os diretores e professores
das escolas investigadas, as entrevistas foram codificadas da seguinte forma: letras designam o municipio, 0 nimero a escola e a letra P a

entrevista com a professora, a letra D entrevista com diretor/a da escola. Quando tiver s6 a letra, trata-se da entrevista com a coordenagao
de educacao infantil do municipio.
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Pensar o trabalho com a oralidade, especialmente na creche quando as criancas estéo iniciando a
apropriagdo da palavra, implica manter uma atencao conjunta, interpretar os gestos das criangas, res-
pondé-las de forma a ajuda-las a organizar a expresséo, pensar em situacoes diversas que favorecam
a ampliacéo de suas possibilidades de expressao, com diferentes linguagens e também com a verbal.

Assim, acompanhar o desenvolvimento das criancas de 0 a 6 anos € participar de um momento
impar de constituicdo simbdlica da realidade, de organizacdo do pensamento, de alargamento da
comunicacdo com o mundo social. E refletir sobre estas questdes se articula a pensar as criancas de
forma holistica e ndo fragmentada j& que o desenvolvimento integral das criancas é funcao precipua
da educacao infantil, como postula a legislacéo brasileira.

Outro ponto assumido pelo Projeto € o entendimento de que “a categoria basica de concepcéo
de linguagem em Bakhtin é a interacao verbal. Para ele, toda enunciacéo é um dialogo que faz parte
de um processo de comunicacao ininterrupto. Ndo ha enunciado isolado” (SOUZA, 2016, p.20). Os
enunciados se sucedem em uma cadeia e n&o existe a primeira nem a ultima palavra, penetramos no
fluxo da comunicacao verbal. Nesta perspectiva, “o enunciado néo é determinado puramente por um
sistema linguistico, mas nas diversas formas de interacdo que a lingua estabelece com os objetos,
com 0s sujeitos falantes e com os outros enunciados” (idem). Os enunciados se dirigem e s&o situa-
dos histérica e socialmente, ou seja, s&o discursos. Pensar a lingua como discurso supde entendé-la
como um processo interlocutivo e de producio de sentido, pois € ainda Bakhtin (1992) que postula
que toda compreensao € uma réplica.

Ao ser perguntada sobre momentos da rotina em que as criangas eram incentivadas a narrar
situacdes reais e imaginarias, a diretora da escola E1 da a seguinte resposta

(...) Estamos sempre conversando e inventando histérias. E assim o tempo todo. Como
a roda que é diaria, mas tem também os momentos que n&o séo formais, sempre tem
0S que estdo brincando e se aproximam da professora e contam histérias ou vivén-
cias... Ano passado, no JB, eu tinha um menino que adorava lendas e criava muito, ele
sempre tinha uma histéria para contar, uma lenda para contar e as criancas adoravam
ouvir... Entdo, todo dia, os colegas queriam ouvir a lenda dele. As criancas sempre tém
uma histdria para nos contar. N&o precisa ser na rodinha, estao sempre conversando,
falando e nés sempre perguntando a eles sobre seus desenhos, das suas familias, etc.
Essa questéo da narrativa para nés é cotidiana, temos a rodinha que é mais especifica,
mas em nenhum momento ndo temos uma crianca que n&o esteja contando, conver-
sando com outro; na roda isso é mais organizado, mas na brincadeira isso também
ocorre. Também, as professoras fazem montagem de livros e desenho de histérias
coletivas. Ano passado, foi feito um livro coletivo do Projeto Adote um Escritor, ou,
também, as vezes, cada crianca faz seu livro. (E1D)

Interessante observar que, diferentemente da maioria das respostas das outras diretoras, esta
parece estar atenta as falas das criancas. Ao se colocar a escuta, considera que o inventar e o con-
tar histérias sdo acdes diarias e espontaneas das criancas, que narrar “ndo precisa ser na rodinha”
porque elas “sempre tém uma histéria para contar”. Esta observacéo traz a escuta como principio do
narrar. Tal como postula Walter Benjamin (1993), uma das causas da extincao da narrativa na moder-
nidade, além do espac¢o tomado pela informacéo e pelas novas formas de organizagao do trabalho,
¢ a falta de uma comunidade de ouvintes. Fica evidente a escuta como principio dialégico de uma
proposta discursiva que inclui um planejamento aberto ao imprevisivel das respostas.

As entrevistas evidenciaram que nestas escolas, consideradas como lugares que desenvolvem
boas préticas de leitura e escrita, a leitura de histérias estava muito presente, juntamente com as can-
tigas e brincadeiras com a linguagem e registros significativos do que foi vivido pelo grupo. Desde a
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creche, mostraram haver uma preocupacao em ter livros para apresentar as criancas, ler para e com
elas, para deixa-las folhea-los, reconta-los, dramatizarem-nos e para serem lidos em casa. Embora
em algumas entrevistas n&o se perceba a distingao entre ler e contar € ndo apareca critérios de es-
colhas ou de compras pelas secretarias e escolas, os livros apareceram nas falas das entrevistadas e
também nas fotografias das escolas. Salas de leitura, bebetecas, bibliotecas, cantinhos de leitura nas
salas ou até mesmo uma estante no corredor da escola. Com toda diversidade na forma de selecionar,
organizar e dispor os livros, eles estavam 14, nas salas de creches e pré-escolas. Esta constatacao
da pesquisa reiterou 0 que 0s seminarios do Projeto apontavam: a leitura literaria diaria como parte
do trabalho pedagdgico. Entretanto, nos chamou a atencéo o contraste entre creche e pré-escola
relativo a literatura. Enquanto na creche o livro literério era tratado de uma forma ludica, associado a
brincadeiras e cantigas; na pré-escola, alguns relatos trazem a literatura como pretexto para iniciar e/
ou desenvolver projetos e como recurso para a apropriacédo do sistema de escrita.

Quando perguntado as responsaveis pela educacéao infantil nos municipios investigados o que se-
riam “boas praticas” de leitura e escrita na El, a equipe de um dos municipios traz a seguinte definicao:

Uma boa pratica de leitura e escrita se identifica quando a professora faz com que a
atividade tenha significado para as criancas, quando as criangas e professores sdo
colocadas no lugar de leitoras e contadoras, quando se da acesso aos livros de li-
teratura, quando se valoriza 0 nome escrito das criancas e se faz um trabalho que a
crianga vai aprendendo o nome das letras n&o por repeticéo, de forma mecanica, mas
dentro de um contexto ludico. As praticas de leitura e escrita devem ter uma fungéo
social real, ndo é apenas escrever ou ler porque a professora pede. Também consi-
dera uma boa pratica expor textos que séo escritos na frente das criancas e com sua
participacéo. ( A entrevistada relata a pratica de uma professora que brinca de roda
e depois escreve a letra da can¢do na frente das criancas e deixa o texto exposto na

sala).( Entrevista municipio A)

Este relato evidencia o quanto a contradic&do tem feito parte das praticas: por um lado as boas
praticas se referem as atividades significativas para as criancas e, por outro, a repeticdo mecanica
do nome das letras. Contradicdo presente no campo da educacdo infantil, que reitera uma ques-
tdo ndo superada, apontada por Bakhtin (1992) no inicio do século passado, quando pontua sobre
a complexa relacdo entre homem e lingua e critica as duas correntes filoséfico-linguistica de sua
época: o subjetivismo idealista € o objetivismo abstrato. “A primeira interessa-se pelos atos da fala,
da criacao individual como funcionamento da lingua (...). Esclarecer o fenbmeno linguistico significa
reduzi-lo a um ato significativo (por vezes mesmo racional) de criacéo individual” (p.72). A segunda
tendéncia considera que “o centro organizador de todos os atos da lingua, o que faz dela o objeto de
uma ciéncia bem definida, situa-se, ao contrario, no sistema linguistico, a saber: o sistema das formas
fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua” (p.77). E o autor conclui asseverando que: “A verdadeira
substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enun-
ciacao monolodgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua producéo, mas pelo fendébmeno social
da interacdo verbal”. (BAKHTIN, 1992, p.123).

Esta realidade da lingua apresenta uma tenséo dialégica entre o que a lingua faz com o sujeito e
0 que o sujeito faz com a lingua, porque enquanto enunciacao discursiva, coexistem simultaneamente
estabilidades e instabilidades, permanéncias e mudancas, o fixo e o flexivel, o generalizavel e o con-
tingente, o individual e o coletivo. A aprendizagem da lingua, especialmente da lingua escrita, exige
a compreensédo da complexidade dos enunciados que engloba: o sistema linguistico - com as formas
fonéticas, gramaticais, lexicais, sintaticas -, e os elementos que compdem o géneros discursivos -
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conteudo tematico, estilo e construcdo composicional - que, embora sejam relativamente estaveis,
s&o chaves que caracterizam o discurso e que se abrem a interpretacao e a producdo. A énfase dada
as apropriaces de elementos isolados do sistema da lingua (que néo se reduz ao fonético/alfabético)
deixa em segundo plano ou até mesmo sem atencéo pedagoégica dimensdes fundamentais para que
0s sujeitos facam uso competente da linguagem escrita.

Saber ler e escrever requer que as criangas compreendam que se escreve com letras, que se
conhecam as letras e que se estabelecam relacdes entre fonemas e grafemas. Entretanto isso nao
basta e ndo se desenvolve anteriormente nem separadamente de muitos outros conhecimentos. Para
se ler algo, no sentido de compreender um enunciado e de interpreta-lo, bem como para se produzir
um enunciado por escrito que seja interpretavel é necessario amplos conhecimentos sobre a lingua,
que vao sendo tecidos, reflexivamente, desde quando as criancas séo falantes da lingua e leitores
ouvintes e se estendem as suas formas iniciais de se expressar por escrito e ao longo de todo proces-
so de alfabetizacdo. Formas iniciais que, muitas vezes, se apresentam em escritas espontaneas sem
relacdes sonoras dos caracteres registrados, como evidenciaram Ferreiro; Teberosky (1985), Vigotski
e Luria (1930[1988]), Smolka (1998), entre outros estudos. Diante desta complexidade, n&o se pode
considerar a lingua como um “cédigo” a ser decifrado ou as letras como grafias descontextualizadas
e estas questdes muito alteram as formas de se pensar o trabalho de leitura e escrita com as criancas.

Nos registros das pesquisadoras sobre as observacdes das praticas das professoras, especial-
mente em relacdo as turmas de pré-escola, notamos uma dissonancia no que foi considerado “boas
praticas”. Colocadas as observacdes lado a lado fica evidente direcdes diversas quando perguntado
as pesquisadoras 0 que mais lhes chamara a atencédo nas praticas observadas consideradas de
qualidade. Das cinco pesquisadoras, trés delas relataram que o que chamou mais a atencéo foi o
trabalho com a literatura, o empréstimo de livros, as atividades culturais, a forma dialogada como as
professoras conversavam com as criancas e registram suas experiéncias. Duas delas, entretanto,
se detiveram em ressaltar as atividades e jogos voltados para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e apropriacéo do sistema de escrita alfabética, numa aproximacédo dos pressupostos do
objetivismo abstrato revisitados com novos aportes tedricos.

Consideracoes finais

ContradicOes e disputas tém feito parte do campo da educacédo infantil no Brasil, especialmen-
te, no que concerne ao trabalho com a leitura e a escrita. Os péndulos véo do laissez faire a siste-
matizacdo antecipada do processo de alfabetizacao, dirigida pela professora. Ambas posicdes ndo
favorecem o debate, pois geram pouca escuta entre pesquisadores, nao contribuindo para reflexdes
potentes nem para apoiar mudancas relevantes e adequadas nas praticas educativas.

O Projeto Leitura e Escrita na Educacéo Infantil, ao se propor investigar e buscar solucdes a partir
de uma perspectiva dialégica, tentou erigir uma outra via de posicionamentos frente as demandas do
campo e as DCNEI (BRASIL, 2009). Os debates promovidos ao longo de sua elaboracéo e os resul-
tados préticos até agora alcancados com sua implementac&o em alguns municipios brasileiros refor-
cam principios que podem apoiar praticas pedagodgicas sustentadas na escuta das criancas e no de-
safio de assegurar-lhes o direito de verem expandidas suas experiéncias como sujeitos de linguagem:

i) As criancas, ao penetrarem na corrente da interacéo verbal, desde a mais tenra idade, pensam

a lingua e o fazem de forma criativa e autoral, a partir das interacées que estabelecem com
0 outro;
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i) As professoras sao capazes de ouvir as criancas, de traduzir suas falas iniciais empregando
uma forma linguistica mais bem articulada e complexa, restituindo-lhes a sensacao de serem
compreendidas e, ao mesmo tempo, enriquecendo suas capacidades comunicativas;

i) As professoras ocupam papel importante no processo de ampliacdo da participacdo das
criancas em praticas de leitura e de escrita significativas para a turma; bem como no processo
de apropriacao das criancas das diferentes linguagens, inclusive a escrita;

iv) As préticas educativas relativas as linguagens oral e escrita sdo realizadas de modo constante
e continuo, ou seja, fazem parte do cotidiano da turma e da instituicdo. Nao se apresentam
como atividades isoladas e sim inseridas e articuladas a proposta pedagdgica como um todo.
Em especial, considera-se que as atividades de leitura e de escrita sdo de qualidade quando
s&o integradas as outras atividades, quando sao importantes para o grupo, funcionando como
suportes de situacdes diversificadas, reais e imaginarias. Os registros escritos sdo também
capazes de dar apoio a memoria: recontar, escrever, ler etc. Esse movimento traz inUmeras
apropriacdes da linguagem escrita e suas fungdes. As préaticas com a linguagem escrita, reali-
zadas de modo integrado a oralidade, as artes e as diferentes formas de expressao, se situam
num contexto enunciativo-expressivo;

v) A brincadeira é entendida como uma importante voz da crianca. Na educacéo infantil é fun-
damental criar possibilidades de as criancas brincarem e a escuta atenta da professora do
que é expressado por meio das brincadeiras precisa ser tomada como referéncia para definir,
orientar e acompanhar as propostas educativas;

vi) A literatura é considerada um importante eixo do trabalho com a linguagem, pelo seu carater
humanizador, organizador, formativo, criativo, imaginativo. A leitura literaria € um importante
tempo-espaco de vivéncia da alteridade, de ampliacdo do universo de referéncia das crian-
¢as, seja ele linguistico ou da propria relacdo com o mundo, com o real e 0 imaginario, com
0 possivel e o impossivel. A literatura infantil de qualidade reune trés artes: da palavra, da
imagem - por vias das ilustracées- e do design grafico editorial que confere a materialidade
a obra. A dimenséo artistica e criativa das linguagens verbal e visual e suas interlocugcdes
possibilitam inUmeras acdes e interpretacdes, ampliam as possibilidades de as criancas co-
nhecerem e perceberem a si proprias, o outro € o mundo; fazem pensar e imaginar, provocam
narrativas, argumentacoes, dialogos, brincadeiras e outras formas de expressao.

Esperamos que a experiéncia do Projeto Leitura e Escrita na Educacédo Infantil contribua para de-
bates proficuos sobre o papel da educacéo infantil no processo de apropriacéo das linguagens oral
e escrita por bebés e criancas pequenas. Mas, sobretudo, esperamos que a forma dialdégica com que
foi pensado e com que vem sendo implementado estimule pesquisadoras e professoras a fazerem
novas indagacoes e proposicdes sobre o direito das criancas a cultura escrita.

Referéncias

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1992.

BAKHTIN, M. Arte e Responsabilidade. In: Bakhtin, M. Estética da criacdo verbal. Tradugéo Paulo Bezerra. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003.

BAPTISTA, M. C. etal (orgs.) Literatura na Educacéo Infantil: acervos, espacos e mediacdes. Brasilia: MEC, 2015.
Disponivel em https://www.ceale.fae.ufmg.br/pages/view/literatura-na-educacao-infantil-acervos-espacos-e-
mediacoes.html Acesso em 30 de abril de 2023.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Namero 19 - 2023 14



BARTOLOMEU, C. Q. Indez. Belo Horizonte: Editora Miguilim, 1995.

BARTOLOMEU, C. Q. O fio da palavra. Rio de Janeiro, Galera Record, 2012.

BARTOLOMEU, C. Q. Ler, escrever e fazer conta de cabeca. 5 ed. Belo Horizonte: Editora Miguilim, 2001.
BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica. S&o Paulo: Brasiliense, 1993. (Obras Escolhidas, v.1).
BOSI, Ecléa. Memcdria e Sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educagcdo Bésica. Fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Parecer CNE/CEB 20/2009. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 09 dez. 2009, Secao 1, P. 14. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf.
Acesso em: 28 abr. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Curriculo em Movimento. Brasilia, 2010. Disponivel em https://goo.gl/
X9d356

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo Basica. Diretrizes
Operacionais para a matricula no Ensino Fundamental e na Educacéao Infantil. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia,
21 de outubro de 2010, Secao 1, p. 17.

BRASIL. Ministério da Educacéao, Secretaria de Educacéo Basica. Cadernos da Colecao Leitura e escrita na
educacdo infantil - 1. ed.- Brasilia: MEC/SEB, 2016.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n°. 9394/96. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/I9394.htm. Acesso em: 28 de abr. 2023.

CARDOSO, B.; SEPULVEDA, A. Entrar na cultura escrita pela porta da literatura infantil: reflexées a partir da
pesquisa sobre a compreensdo e 0s usos dos materiais educativos Trilhas. In: BAPTISTA, M. C. et al. Literatura
na educacéo infantil: acervos, espacos e mediagdes. Brasilia: MEC, 2015.

ESTEBAN, M. T. (2009). Avaliacao e fracasso escolar: Questdes para debate sobre a democratizacao da escola.
Revista Lusofona de Educagédo, 13, 123-134. Recuperado: 10 nov. 2018. Disponivel em: Acesso em: 15 ago.
2018.

FERRARO, A. R. Escolarizac&do no Brasil na dética da exclusdo. Em A. Marchesi & C. H. Gil (Orgs.), Fracasso
escolar. Uma perspectiva multicultural (E. Rosa, Trad., pp.48-65). Porto Alegre: Artmed, 2004.

FERREIRO, E. & TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.
FREIRE, P. A importancia do ato de ler. em trés artigos que se completam. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
JOUVE, Vincent. A leitura. S&o Paulo: UNIESP, 2002.

KRAMER, S. (Org) Profissionais de Educacéo Infantil: gestdo e formacao. Sao Paulo: Atica, 2005.
LIMA, M. M. S. A cidade e a crianga. S&o Paulo: Nobel, 1989.

LOPEZ, M. E. Os bebés, as professoras e a literatura: um triangulo amoroso. In: Caderno 4. Bebés como leitores
e autores. In: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Colegéo Leitura e
escrita na educacao infantil - 1.ed.- Brasilia: MEC/SEB, 2016. p.11-43.

LOPEZ, M. E. La poética de la infancia. Belo Horizonte: Seminario Poéticas da Infancia, abril, 2023.

MORTATTI, M. R. L. Um balanco critico da “década de alfabetizac&o” no Brasil. Cadernos Cedes, Campinas, v.
33, n. 89, p. 15-34, jan./abr. 2013.

NUNES, M.F.R.; CORSINO, P. Leitura e escrita na educacéo infantil: contextos e praticas em didlogo. Cadernos
de Pesquisa, S&o Paulo, v. 49, n. 174, p. 100-126, out./dez. 2019. https://doi.org/10.1590/198053146109. Acesso
em: 29 abr. 2023.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Namero 19 - 2023 15



PERROTTI, Edmir. Livros infantis: acervos, espacos e mediacdes. Caderno 7. In: BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Colecéo Leitura e escrita na educacgéo infantil - 1.ed.-
Brasilia: MEC/SEB, 2016. p.111-149.

PIMENTEL, Claudia. E os livros do PNBE chegaram... situacdes, projetos e atividades de leitura. In: Caderno 7.
In: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Colegéo Leitura e escrita na
educacdo infantil - 1.ed.- Brasilia: MEC/SEB, 2016. p.53-106.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Indez. 12 ed. Sao Paulo: Global, 2004.
QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Vermelho amargo. Sao Paulo: Cosac Naify, 2011.

RATEAU, D. Ler com as criancas pequenas. In: BAPTISTA, M. C. et al. Literatura na educagéo infantil: acervos,
espacos e mediacdes. Brasilia: MEC, 2015.

SCHWARTZ, C. M.; FRADE, I. C. da S.; MACEDO, M. do S. A. N. Grupos de pesquisa em alfabetizacdo no
Brasil: didlogos com redes de pesquisa. Roteiro, [S. I.], v. 44, n. 3, p. 1-26, 2019. DOI: 10.18593/r.v44i3.20502.
Disponivel em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/20502. Acesso em: 27 abr. 2023.

SMOLKA, A. L. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo discursivo. Sdo Paulo: Cortez;
Campinas, SP, Editora da Universidade de Campinas (Coleg&o passando a limpo). 1%, Edicéo, 1988.

SOARES, M. B. As muitas facetas da alfabetizacdo. Caderno de Pesquisa, n. 52, p. 19-24, fev. 1985.

SOARES, M. B. Letramento e alfabetizac&o: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacdo, n. 24, jan./abr.
2004. DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-24782004000100002. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/8
IMX3SGWHGAANWAHRKRxrZk/?lang=pt. Acesso em 30 abr. 2023.

SOUZA, Solange Jobim. Infancia e Linguagem. In. Caderno 2. Ser crianca na Educacdo Infantil: infancia e
linguagem. In: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Colecéo Leitura e
escrita na educacéo infantil - 1.ed.- Brasilia: MEC/SEB, 2016. p.11-42.

VIGOTSKI; LURIA. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: VIGOTSKI, LURIA e LEONTIEV. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone, Editora da Universidade de Sao Paulo, 1988.

VIGOTSKI. Psicologia da Arte. Tradugéo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

Recebido em: 15/03/2023
Aceito em: 04/05/2023

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Namero 19 - 2023 16



