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RESUMO

O escopo do presente estudo é analisar o livro didatico utilizado por um Jardim de Infancia de
Brasilia, DF, em 2022, intitulado Era uma vez...1, 2, 3, adquirido por meio do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD, 2022), destinado a Educacéao Infantil, para criancas de quatro
anos. A analise aqui empreendida foi embasada no que Chartier (2001) delimita como histéria do
livro e dos textos, ambos coexistentes no mesmo objeto cultural. E possivel indicar que, apesar de
um material esteticamente agradavel e propositivo, o livro didatico carrega em sua proposicao um
acartilhamento da leitura e da escrita, cerceando experiéncias com as multiplas linguagens existentes
e, consequentemente, antecipando o oficio de aluno no processo de escolarizacdo em detrimento da
crianca.

Palavras-chave: Livro Didatico. Educacao Infantil. Oficio de crianga e de aluno. Cultura escrita.
Distrito Federal.

ABSTRACT

The scope of the present study is to analyze the textbook used by a kindergarten in Brasilia, DF, in 2022,
entitled Once upon a time... 1, 2, 3, acquired through the National Book and Teaching Material Program
(PNLD, 2022), intended for Early Childhood Education, for four-year-old. The analysis undertaken here
was based on what Chartier (2001) defines as the history of the book and the texts, both coexisting
in the same cultural object. It is possible to indicate that, despite being an aesthetically pleasing and
propositional material, the textbook carries in its proposal a primer for reading and writing, restricting
experiences with the multiple existing languages and, consequently, anticipating the student task in
the schooling process in to the detriment of the child.

Keywords: Textbook. Early Childhood Education. Child and student craft. Written culture. Federal
District.
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Introducao!

Portanto, se durante uma conversa alguém aborda o assunto de livros escolares, todos
nds temos memarias que dizer, uma opinido a expressar ou criticas a formular. Na verda-
de, devo admitir que as recordaces nem sempre sao agradaveis. As opinides as vezes
sdo negativas e as criticas numerosas. (CHOPPIN, 2010, p. 209, tradu¢do nossa)?.

Grande parte da relacdo que temos com livros escolares, ou livros didaticos, foi construida du-
rante o periodo em que fomos alunos(as), considerando o processo de escolarizac&o formal, que se
inicia no Ensino Fundamental. Todavia, como demarca Peter Burke (2000), “as memorias sdo malea-
veis e é necessario compreender como sao concretizadas e por quem, assim como os limites dessa
maleabilidade” (BURKE, 2000, p. 73). Nesse sentido, recordar a relacéo travada enquanto aluno é
considerar que essa memoria € um fendmeno social, individual e coletivo, que seleciona o que guar-
damos do que anulamos, de modo consciente ou néo.

Pierre Nora (1993) sustenta que “a memaria € sempre suspeita para a histéria, cuja verdadeira
missao é desconstrui-la e a repelir” (NORA, 1993, p. 7). Com o cuidado de quem também lida com
memoarias ao tratar de livro didatico, perscrutamos aqui sobre como tais “objetos familiares” - que tam-
bém podem ser considerados como “ferramentas pedagogicas”, “depositarios dos conhecimentos”,
“instrumento de poder” (CHOPPIN, 2000, p. 209 a 211), ou ainda, objetos culturais que denotam uma
cultura material da escola (CHARTIER, 2001; BITTENCOURT, 2004) - estdo inseridos na Educacéo
Infantil, na rede publica, por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD, 2022).

Com essa intencéo, é possivel observar as outras acdes que constroem parte da nossa relacao
com os livros didaticos, que podem ser advindas de nossas pesquisas; dos questionamentos de seus
usos pelos professores/alunos/criancas; da nossa pratica docente na educacéo basica, que pode
ter sido perpassada pela escolha de um livro didatico; entre outras. Essas multiplas relacdes, que 0s
diferentes atores sociais e instituicdes travam com a producéo didatica, refletem a dimensé&o do livro
didatico como objeto cultural complexo, onde as diversas instancias reinterpretam seus usos € seus
sentidos. (MENDOZA; PIEDRAHITA; CORTEZ; 2009; MUNAKATA; 2012; 2016).

Neste trabalho a relagdo com o livro didatico se da pela integragédo da memoria com a proble-
matizacdo/reflexao dos elementos que compdem um livro voltado para as criancas da pré-escola,
cotejados com o0 que se entende por uma pedagogia da infancia na Educacéo Infantil. Dessa forma, o
escopo do presente estudo é analisar o livro didatico utilizado por um Jardim de Infancia de Brasilia,
DF, em 2022, intitulado Era uma vez...1, 2, 3, de autoria de Cristiane Boneto de Almeida, adquirido
por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD, 2022).

A pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou da analise documental para compreender o livro di-
dético e a relacéo com a especificidade da Educacéo Infantil. O volume | do livro Era uma vez...1, 2, 3
foi escolhido para analise, destinado as criancas da pré-escola, enquanto escolha no PNLD 2022 para
a Educacéo Infantil. Ao realizar a leitura do material na integra verifica-se a presenca de quatro modu-
los, a saber: Mdédulo |: Eu e 0 meu mundo; Médulo 11: No mundo do pomar; Médulo ll: Faca chuva ou
faca sol; Modulo 1IV: No mundo do jardim. Optou-se por analisar o “livro do aluno”, como ¢ intitulado
na capa do material, o qual contém 192 paginas, pautadas em uma compreensao da crianga como

1 Pesquisa financiada com recursos da chamada interna Edital PPGE n. 07/2022, a quem registramos agradecimentos.

2 Porlo tanto, si durante el transcurso de una conversacion alguien aborda el asunto de los libros escolares, todos tenemos recuerdos que
contar, una opinién que emitir o criticas que formular. De hecho, tengo que reconocer que los recuerdos no son siempre agradables, las
opiniones a veces son negativas y las criticas numerosas. (CHOPPIN, 2010, p. 209).
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estudante na Educacéao Infantil, destacando a preocupacao da pré-escola para a alfabetizacao formal
das criancas, elementos que sao tratados de forma orientadora no volume destinado ao professor.

A opcao de olhar para o livro das criancas, refere-se ainda a identificacdo dos componentes pro-
postos para a alfabetizacao listados pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), com sequéncia de
atividades que buscam trabalhar a letra de forma e letra cursiva, com itinerarios de aprendizagem e
apresentacao da estrutura do livro para as criancas conhecerem as sequéncias didaticas que seréo
trabalhadas. A analise documental envolveu trechos e imagens do livro didatico tratando-os como
unidades de significado, para que pudesse ser realizada a leitura minuciosa desses itens e dialogar
com os dois eixos de analise que buscam atender os objetivos deste texto: 0 acompanhamento do
debate sobre o livro didatico e a sua relacdo com a especificidade da Educacéo Infantil; bem como
as suas proposicdes para criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade.

Educacao Infantil e os livros didaticos: dilemas antigos, desafios atuais

O uso de livros didéaticos na Educacéo Infantil, principalmente para o trabalho com a leitura e a
escrita com as crian¢cas pequenas, reflete questdes que s&o polémicas na area e que demandam refle-
x0es cuidadosas para considerar a ades&o. Desde a inclusdo da Educacao Infantil enquanto primeira
etapa da educacao baésica, diversos especialistas tém contribuido com as discussoées e elaboracéo de
documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educac&o (MEC), no intuito de estabelecer funcdes,
atribuicdes e especificidades para a oferta do atendimento das criancas de 0 a 5 anos de idade.

Sempre se faz oportuno lembrar as consideracdes de Rocha (2001) sobre o estabelecimento de
diferenciagéo entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental, os quais se distinguem pelas fun¢des que
assumem, tanto em termos de organizacdo do sistema educacional, considerando as legislacfes e
documentos curriculares, quanto na compreensao do oficio de crianca e de aluno. Segundo a autora:

Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado para o dominio dos conhe-
cimentos basicos, as instituicbes de Educacao Infantil se péem sobretudo com fins
de complementaridade a educacao da familia. Portanto, enquanto a escola tem como
sujeito o aluno, e como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, através da
aula; a creche e a pré-escola ttm como objeto as relacées educativas travadas num
espaco de convivio coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou
até o momento em que entra na escola). (ROCHA, 2001, p. 31).

Essa definicdo deixa claro, assim como propde a LDB 9394/96, em seu artigo 29, que a Educa-
cao Infantil tem como “finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunida-
de” (BRASIL, 1996), acrescentando ainda que esta ndo é preparatéria para o Ensino Fundamental,
pois objetiva centrar-se na formacao primeira do cidadao brasileiro, por meio do educar e cuidar,
buscando ainda garantir a efetivacdo dos direitos das criancas.

O entendimento que o educar na Educacao Infantil € mais amplo que o ensinar, como previsto no
Ensino Fundamental, conceitos que inclusive compde e nomenclatura de cada uma dessas etapas,
refere-se justamente na compreensao de que o trabalho com as criancas pequenas tem uma dimen-
s&8o maior que o ensino de conteudo escolar por meio da aula, uma vez que o foco esta na formacao
da crianca pequena em sua integralidade. Assim, a Educacéo Infantil torna-se um espaco privilegia-
do para o convivio coletivo, focalizando o exercicio da cidadania, com valorizacdo da sensibilidade,
criatividade, ludicidade e valorizac&o das diversas formas de expressao das criancas (BRASIL, 2010).
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Compreender acerca do oficio de crianca e do oficio do aluno, como ressalta Marchi (2010), se
torna essencial para a elaboragdo de construcdes tedrico-metodoldgicas que trazem implicagdes
para a forma que nos relacionamos com as criancas e, principalmente, para a maneira como pensa-
mos as praticas educacionais e escolares para elas.

A partir das contribuicbes do campo da sociologia da infancia, a autora ressalta que o conceito
da crianga-ator com capacidade de acao, interroga as imagens tradicionais elaboradas sobre a forma
como elas foram consideradas na sociedade, sendo historicamente tratadas como filhas e/ou como
alunas, que deveriam ser socializadas e preparadas para o convivio social quando se tornasse adul-
tas. Entretanto, ao considerar as criancas produtoras de cultura e sujeitos de direitos, a necessidade
de rever teorias classicas de socializacdo e repensar o entendimento da infancia, constituido pela
psicologia do desenvolvimento, se tornou essencial para desescolarizar as criancas pegquenas, uma
vez que seu papel social ndo se restringe apenas enquanto aluna.

Além do mais, a crianca torna-se aluna (sem deixar de ser crianca) quando ingressa no Ensino
Fundamental e se depara com uma cultura escolar que se apreende diariamente, tanto pelo curriculo
oficial quanto pelo oculto, com modos de ser e estar dentro dos espacos escolares. Entretanto, as
criancas que frequentam a Educacéo Infantil ttm a oportunidade (ou deveriam ter) de acessar o patri-
monio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico produzido pela humanidade, por meio de projetos pe-
dagogicos que permitam as descobertas, que instiguem a curiosidade, que considerem a ludicidade,
que envolvam relacdes sociais e materiais diversos, bem como promovam a escuta e a participacao
das criancas nos processos de constru¢cédo do conhecimento. Aspectos que se distanciam do propos-
to pelos livros didaticos, com caminhos previamente definidos, que focalizam a alfabetizacéo precoce
das criancas pequenas, por meio de sequéncias didaticas que ndo favorecem a criacdo, a expressao
e o desenvolvimento integral delas, conforme previsto na legislacao brasileira vigente.

A preocupacgédo com o ensino da leitura e escrita, para as criangas menores de cinco anos, tem se
distanciado do que pesquisadores da area da Educacao Infantil frequentemente tém elucidado sobre
a necessidade de insercéo das criangas na cultura escrita € ndo, necessariamente, na alfabetizacao
delas. Isso implica atentar-se para 0 debate voltado n&o para o ensino da leitura e escrita para as
criancas pequenas, mas sim em torno de possibilidades metodoldgicas e pedagdgicas que visem
considerar a multiplicidade de linguagens e formas de expressao das criancas.

Nessa direcdo, Britto (2009) ressalta ao menos duas conformacdes sobre a funcio da escrita. Na
primeira aponta que, desde sua origem, a escrita esteve relacionada com o poder, ndo tendo como
foco inicial a comunicacéo e sim o “registro de propriedades e fluxos de comércio” (BRITTO, 2009,
p. IX). Na segunda demonstra a escrita enquanto expansao da memoria, por meio de registros que
permitem organizar pensamentos e produzir conhecimento a ser compartilhado socialmente. Dessa
forma, nota-se que as duas perspectivas, apontadas pelo autor, se referem ao exercicio de poder e a
desigualdade de acesso, ganhando assim formas hegemonicas diante da producio cultural.

O que nos interessa nesta discusséo sé&o as formas como as criancas tém tido acesso a essa
cultura escrita, uma vez que ela pode ser utilizada para submissao ou para emancipacao dos sujeitos
sociais. O ensino de técnicas, para decifrar cédigos que permitem a leitura, ndo garantem por si s6
o entendimento do que ¢€ lido, problema que tem reverberado na sociedade diante da quantidade de
analfabetos funcionais, a qual tem composto, aproximadamente, 20% da populacéo brasileira (IBGE,
2019). Instrumentalizar as criancas para leitura e escrita - por meio de materiais como livros didaticos,
apostilas, cartilhas, entre outros recursos descontextualizados das realidades das criancas - sem ter
como foco a producéo de significados para o uso da lingua escrita em suas diversas funcdes, tem
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colocado as criancas na condicdo de silenciamento nos processos tradicionais de aprendizagem,
para completar atividades que néo trazem construcao de sentidos nos processos de aquisicdo de
conhecimento das criangas.

Souza et al (2022) destacam que o uso de livros didaticos no pais esteve destinado ao Ensino
Fundamental e Médio, sendo que, recentemente, tem sido aderido com maior frequéncia na Educa-
cao Infantil, tanto em instituicbes publicas como privadas, em especial em detrimento da incluséo da
Educacao Infantil no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), o qual objetiva ofertar
obras didaticas para criancas pequenas e seus professores, de forma a priorizar a preparacao para
o Ensino Fundamental por meio da alfabetizacdo das criancas. Entretanto, esse fato ndo vem isola-
do diante das propostas educacionais que tém impactado a educacao das criancas, uma vez que
a insercéo da pré-escola no Pacto Nacional pela Alfabetizacado na Idade Certa (PNAIC, 2012) e da
inclusdo da Educacéo Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), tem demonstrado
situacdes polémicas e preocupantes para a area. Cabe lembrar ainda que a incluséo das criancas
de 6 anos no Ensino Fundamental de 9 anos, a partir da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006,
também constituiu um marco na diminuicdo do tempo das criancas enquanto ndo alunas, reduzindo o
direito a infancia para apenas cinco anos. Além dessa delimitagc&o circunscrita, cada vez mais cedo,
demanda-se a escolarizacao das criancas, com atividades, tarefas, posturas e comportamentos que
nao condizem com a proposta e fungdes da Educacéo Infantil.

E isso ocorre mesmo com posicionamentos, manifestacdes — como os féruns estaduais orga-
nizados pelo Movimento Interféruns de Educacédo Infantil (MIEIB), eventos e debates ocorridos no
ambito do Grupo de Trabalho (GT 07) Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos, da Associacédo Nacional
de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educacido (ANPED) - e esforcos de demais profissionais e pes-
quisadores da Educacéo Infantil, apontando a necessidade de rever as implicacdes dessas acdes
para a educacdo das criancas no que tange o ensino da linguagem escrita e alfabetizacéo destas. A
frequente necessidade de fazer com que as criancas pequenas estejam na condicédo de alunos tem
priorizado o uso do material didatico, ao invés de colocéa-las como centro das praticas pedagogicas
na Educacao Infantil.

Concorda-se com Nascimento (2012) quando aponta que, se por um lado o uso de livros didati-
cos proporcionam a padronizacdo do contetido, com sugestao de atividades que facilitam o acompa-
nhamento do trabalho docente e dos familiares responsaveis, por outro lado se nota 0 empobrecimen-
to de articulacao de experiéncias, saberes, e relagcbes que as criancas deveriam construir por meio
das interaces e brincadeiras, enquanto eixos norteadores do trabalho na Educacéao Infantil, conforme
previsto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (BRASIL, 2010). Além de afetar
a construcéo da identidade das criancas o aprendizado também € impactado, pois n&o permite as
criangas operarem criticamente com os modos de pensar e produzir a cultura escrita (BRITO, 2009) e
tampouco desperta a “a paixdo de conhecer o mundo”, conforme ressaltado por Freire (1983).

Freire (1983, p. 50) ressalta nas suas observacdes, no trabalho desenvolvido com as criancas,
que o sentimento do “reflexo do nosso trabalho, € um grande entusiasmo, os desafios sendo enfren-
tados com alegria e prazer. O que nos da a certeza de que a busca do conhecimento néo €, para as
criancas, preparacdo para nada, e sim vida aqui e agora”. A partir da fala da autora, retoma-se aqui a
necessidade de pensar as criancas no tempo presente, enquanto ainda s&o criancas, com capacida-
des, competéncias e saberes distintos dos adultos, o que abre caminho para uma potencialidade de
trabalhos que deveriam estar em consonancia com a singularidade da infancia.

Sobre esse aspecto, Kramer (2006) ressalta que as criancas sao sujeitos sociais e histéricos, que
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carregam compreensdes e contradicdes sobre a maneira que os adultos acreditam que elas devam
viver suas infancias. Entretanto, a criangca n&o é apenas alguém que se tornaréa no futuro um cidadéo,
ela ja é cidada desde seu nascimento, e o reconhecimento da especificidade da infancia contribui
para que ela exerca seus direitos enquanto ainda é crianca. Ainda dialogando com Kramer (2006),
demarca-se que sé&o elementos que configuram a infancia: o poder de imaginacéao, criacao, fantasia,
brincadeira, experiéncias e producdes culturais. A partir desse entendimento, 0 modo como nos re-
lacionamos, como propomos atividades educativas e como compreendemos suas perspectivas - sem
perder de vista que a brincadeira é a caracterizacéo principal da forma de ser crian¢cas no mundo
social - favorece a constituicao de uma pratica que se atente para a especificidade da infancia.

Assim, ao reconhecer suas multiplas linguagens, identifica-se que a linguagem escrita € um dos
objetos de interesse das criancas e que, por meio dela, podem encontrar mecanismos para expres-
sarem seus sentimentos, para exteriorizarem suas emocdes e para se comunicarem com o mundo.
Sabe-se que a linguagem oral e escrita s&o as formas predominantes de comunicacdo na nossa So-
ciedade, entretanto, o trabalho com essa linguagem precisa ser repensado no interior das instituicoes,
de forma que seja apropriada a partir do reconhecimento e compreensao desse tipo de linguagem,
em seus diferentes géneros, identificando a funcé&o social da escrita, a fim de saber manusear livros,
revistas, jornais e demais textos, mesmo que as criancas ainda ndo saibam ler e escrever. (BRASIL,
2013).

A adequacao do trabalho com a linguagem oral e escrita requer dos profissionais da Educacéo
Infantil a revisitacdo dos conceitos de infancia e de crianca, a fim de oportunizar experiéncias que
enriguecam e ampliem repertérios dos pequenos por meio de atividades Iudicas, sensoriais, signifi-
cativas, com intencionalidade e contextualizadas com a realidade delas. Elementos que se tornam
possiveis por meio da elaboracéo de atividades, que envolve a criacdo dos profissionais docentes,
as quais nao se restrinjam (e/ou raramente sdo possiveis de encontrar) aos materiais didaticos, tais
como livros, apostilas, cartilhas, entre outros que visam submeter o processo de ensino e aprendiza-
gem a propostas que didatizam o ludico e que limitam a criagdo das criancas. Conforme ressalta Brito
(2009), o desafio da Educacéo Infantil nao:

[...] é ensinar letras, mas o de construir as bases para que as criancas possam desen-
volver-se como pessoas plenas e de direito e, assim, participar criticamente da cultura
escrita, convivendo com essa organizacgao discursiva, experimentar, de diferentes for-
mas, 0s modelos de pensar tipicos do escrito. Antecipar o ensino das letras, em vez
de trazer o debate da cultura escrita no cotidiano, € inverter o processo e aumentar a
diferenca. (BRITO, 2009, p. XIX).

S0 muitas as questbes que devem ser consideradas no trabalho com as linguagens na Educa-
cao Infantil, em especial com a lingua escrita e na promocao de encontro com a cultura. A relacdo das
criancas com a cultura ocorre por meio de suas multiplas linguagens e formas de expresséo e, mesmo
estando imersas em uma cultura marcada pela centralidade da escrita, ndo se pode perder de vista o
direito delas as formas diversificadas de linguagem, da sensibilidade e sutileza nas praticas docentes,
para nao tornar esses processos automatizados e mecanicos, sem significados para as criancas.

A partir das reflexdes aqui indicadas, e diante da necessidade de reconhecer as interacées e
brincadeiras como eixos centrais do trabalho pedagodgico desenvolvido com as criangas nas creches
e pré-escolas, seguimos com as discussdes, de forma a analisar se as propostas do livro didatico
Erauma vez...1, 2, 3tém considerado a singularidade da infancia e se sdo pautadas pelas diretrizes
legais do pais para o trabalho com a cultura escrita.
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Roupa nova em proposta antiga: o desvelar do livro didatico

Aqui o olhar se volta para o livro didatico Era uma vez...1, 2, 3, do estudante, publicado em 2020,
e que foi encontrado em um Jardim de Infancia de Brasilia, no ano de 2022, durante pesquisa realiza-
da pelas autoras. O uso aqui de ‘encontrado’ e ndo de ‘utilizado’, se da por entender que professoras
e professores podem usar de taticas, no sentido cunhado por Michel de Certeau (2004), para ndo o
seguir naintegra ou até para nao o utilizar®. Dessa forma, o encontro com o livro em espaco formal de
educacédo pode ter muitos sentidos e usos. Mas, aqui Nn&o se percorreu 0s possiveis desmembramen-
tos de sua utilizacdo na pratica pedagdgica e sim aquilo que fica explicitado em suas 192 paginas,
divididas em quatro “modulos”.

No corpo da publicacdo é possivel identificar, resumidamente: a proposicao de diferentes gé-
neros textuais (parlendas, cantigas, poemas, quadrinhas, contos, texto informativo, texto descritivo,
listas); a apresentacéo de personagens da Turma da Ménica (eles apareceram em outros momentos,
principalmente considerando Humberto, que usa libras para se comunicar); a indicacao de brincadei-
ras (como esconde-esconde e pico-pico-picolé); dois momentos chamados “De olho na arte” (com a
indicacé&o da obra Personagem e Péassaro, de Joan Mird, e a obra Campo de trigo com cipreste, de
Van Gogh); lingua de sinais (que é reforcada durante os momentos de escrita propostos); a indicacao
de emoticons para identificar emocdes (carinhas de muito alegre, triste, normal, brava, feliz, tranquilo,
assustado, confuso, timido); o trabalho com letras, numeros, cores, formas, partes do corpo, higiene,
alimentacao; bem como atividades indicadas como “Hora do experimento” (como a que sugere a
crianca: “vamos inventar coisas com as folhas de arvores?” (ALMEIDA, 2020, p. 152) ou a que convida
a plantar um gréao de feijao).

Logo de pronto, é factivel indicar que o livro apresenta conexdes com a Base Nacional Comum
Curricular para Educacgao Infantil- BNCC (BRASIL, 2018), quando cotejado com as perspectivas para
trabalho com a literatura e com as quantidades, cores, formas, a evolucédo dos temas a serem traba-
lhados semanalmente e ainda pontos para pensar a avaliacdo formativa das criancas. Todavia, o olhar
atento pode identificar, no decorrer das atividades e proposicdes do livro, que a autora considerou
elementos dos cinco Campos de Experiéncias descritos na BNCC (BRASIL, 2018), mas ndo ha um
entendimento da especificidade da pré-escola nessa relacao e sim um aproveitamento de indicar uma
integracdo com uma legislacdo mandatdria para justificar o material formulado. No livro do professor
ha uma indicacéo de que:

As concepcodes de aluno, professor, familia e aprendizagem, assim como a énfase na
exploracdo das diferentes linguagens das criangas, sédo focos centrais da organizagao
curricular proposta na BNCC. Os campos de experiéncias reforcam que a condugao
das praticas pedagdgicas precisa partir da experiéncia das criancas, que deve ser o
ponto de partida para a organizac&o do trabalho. (ALMEIDAD, 2020, p. 9).

3 E pertinente aqui recordar que, em 2021, o Movimento Interférum de Educacao Infantil do Brasil (MIEIB) publicou uma carta direcionada
a professoras e professores da Educacéo Infantil, que ndo concordassem com o uso do livro didatico, objeto 1 do PNLD, com uma sugestéo
de justificativa para a recusa de sua utilizacdo: “Ndo desejamos receber o objeto 1 do PNLD 2022, visto que ele fere as concepcoes
e 0s principios pedagoégicos expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI, 2009) que concebem a
crianca como protagonista do seu processo educativo, e que se desenvolve por meio das interagdes e da brincadeira. Consideramos
que os livros nao contemplam os direitos de aprendizagem e n&o permitem organizar as situagdes de aprendizagem das criangas em
campos de experiéncias, conforme a BNCC sugere. O trabalho docente na Educacgéo Infantil deve se pautar na organizagéo de préticas
pedagdgicas que permitam a ampliacdo das vivéncias das criangas, trazidas do ambiente familiar e social, a partir das articulacées da
proposta pedagdgica e do curriculo de cada instituicao”. (MIEIB, 2021, n.p.). Nesse sentido, ainda que recebessem por escolhas superiores
a sua, o(a) docente poderia simplesmente ignorar sua utilizacdo de modo sistematico.
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Importante mencionar ainda as auséncias de leitura critica diante desse documento para elabo-
racdo do material analisado, no qual se nota grande preocupacao em atender suas orientacdes, ao
mesmo tempo em que desconsidera o carater etapista, o fracionamento do aprendizado por faixa
etaria, a centralidade nos campos de experiéncia para elaboracdo das propostas (ao invés de foca-
lizar nas criangas), sem contar a desconsideracéo por parte da BNCC (BRASIL, 2018) em relacéo a
diversidade e pluralidade das criancas brasileiras.

A adeséo pela BNCC (BRASIL, 2018), sem reflexdes sobre o impacto na area, tem resultado na
producdo de materiais didaticos, como esse em questdo, que acaba por padronizar e/ou moldar o
aprendizado das criancas*, sem ao menos considerar as inumeras possibilidades dispostas pelas
DCNEI (BRASIL, 2009), a qual também possui carater mandatério e, frequentemente, tem sido des-
considerada para a elaboracéo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil. Deste modo, percebe-
-se que fica dificil compreender as multiplas experiéncias que podem ser vivenciadas pelas criancas
na pré-escola, com a cultura letrada, por meio das proposi¢cées que podem ser observadas nas ima-
gens a seqguir, por exemplo:

FIGURAS 1 e 2: Letras do alfabeto e nUmeros

Fonte: ALMEIDAa, 2020, p. 12 e 121

O que nos faz pensar em dois movimentos interpretativos, pelo menos: primeiro o que demonstra
que 0 modo como se lida com a leitura e escrita denota uma identidade e lutas de representacoes,
que, conforme relembra Chartier R. (1990), sdo nesse ambito de disputa que se impde ao outro ou a
um grupo a sua concepcdo de mundo social - e aqui podemos relacionar com a sua concepcao de
leitura e escrita - sabendo que tais embates sédo tao importantes quanto lutas econdmicas, politicas,
ainda que sejam imateriais (CHARTIER R., 1990). E que, em segundo, ha o elemento cerceador dos
movimentos das criancas quando se hé& a indicacéo do ‘caminho’ que o tragcado tem que percorrer
para que as letras e 0s numeros sejam escritos de acordo com o esperado. O que nos remete a uma
caligrafia integrada a um movimento de racionalizac&o do espaco escolar a partir da conformacéo da
escrita.

4 Aspecto considerado como um retrocesso diante das conquistas legais e pedagdgicas destinadas a Educacao Infantil.
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Vidal (1998), ao pensar a escrita proposta nas cartilhas do inicio e meados do século XX, que unia
senso estético com a indicacado do movimento/técnica correta para se obter o resultado - assim como
podemos observar com o0s numeros indicando o caminho do tracejado no livro Era uma vez...1,2,3 -
reforca “a importancia de desenvolver a boa escrita era realcada pelo imperativo de formar o senso
estético da crianca, precioso a sua educacao sentimental. O ensino da técnica, ainda, deveria propor-
cionar ao/a aluno/a habito de ordem e asseio e disciplina mental (VIDAL, 1998, p. 129). Atentando-se
para o cuidado com 0s anacronismos, € possivel problematizar: o que se almeja entéao, no século XXI,
quando se trabalha uma caligrafia sistematizada com as criancas? Que sensos e elementos se quer
sistematizar ou conformar por meio da escrita?

E ndo tem como levantar tal reflexdo sem se atentar para o que Campos e Silveira Barbosa (2015)
ja apontavam e que Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016, p. 51) reforcam: “ha que se fazer um esforgco
tedrico e pratico para que 0os campos de experiéncias ndo sejam a ante sala dos conteudos classicos
sistematizados em disciplinas”. No Livro do Professor Era uma vez...1,2,3 ha uma sistematizacédo da
“evolucéo dos conteudos ao longo das semanas (4 anos)”, divididos em 40 (quarenta) semanas (AL-
MEIDA b, 2020, p. 26 € 27), que pode ser observada no quadro a seguir:

QUADRO 1: Componentes indicados no livro do professor

Componentes pedagoégicos
Nog¢des de quantidade,

Exploracéo de campos

semanticos

algarismos, somas,
subtragoes,

proporcdes simples

Ordenacao de

sequéncias temporais

Compreensao oral

de textos

Apresentacéo dos

numeros de 0 a 20

Distingé&o entre

“opostos”

Compreenséo oral
a partir da leitura

dialogada

Comparacbes entre
conjuntos (maior,

menor e igual)

Nocdes de formas
geométricas

elementares

Leitura dialogada
exercitando-se a
inferéncia e a previsao

de desfechos

Conceitos de “muito”,

“pouco” e “nenhum”

Identificagdo de
triangulos, retangulos,

circunferéncias, linhas

Descricé&o de imagens,
ilustracdes e cenas
ficcionais e ndo

ficcionais

Algarismos de 0 a
9 (representacdes
gréficas e associacao

de quantidades)

Comparacéo entre

figuras geométricas

Producao de escrita

emergente

Tracado dos algarismos

Visualizacéo e
manipulacdo mental de
objetos bidimensionais

e tridimensionais
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Desenvolvimento da Soma e subtracéo Noc¢oes de raciocinio

coordenacdo motora de numeros de um l6gico e raciocinio
fina e da manipulacéo algarismo matematico
do lapis
Escrita emergente Nocéao de dobro e de Identificacao e
(autoria) metade com apoio continuacéo de
visual sequéncias
Contextualizacao Resolug¢éo de quebra-
Tracados de grafismos de quantidades em -cabecas

diferentes contagens

Contextualizac&o Recolhimento e
Tracado das letras de quantidades em interpretacado de dados

diferentes contagens

Exploracéo Identificacao de Construcao de
multissensorial das posicoes e direcoes graficos basicos
letras e da grafia de

cada uma delas

Identificagdo de Representacéo

padrbes concreta e verbal

de raciocinios

Fonte: ALMEIDA b, 2020, p. 26 € 27 - organizado pelas autoras

Em estudo recente, Baptista (2022) explicita consensos e dissensos nos campos da alfabeti-
zacéo e da Educacéo Infantil e, dentre os cinco consensos apontados, destacamos aqui o terceiro,
quando, dialogando com outros trabalhos, a autora reforca que eles “apontam para o fato de que a
maioria das praticas pedagodgicas, na Educacao Infantil, privilegiam tarefas mecéanicas destinadas
a memorizacdo de sons de letras, silabas, palavras ou o treinamento de suas grafias” (BAPTISTA,
2022, p. 18). O quadro aqui apresentado permite lancar a reflexdo se ha uma preocupacdo com
aquilo que € de direito da crian¢a aprender na Educacéo Infantil ou se ha uma indicagcéo do que
a crianca deve apreender de conhecimentos indicados como importantes para a pratica social e
escolarizada®?

Ha cinco anos, Baptista (2018) chama atencéo sobre os problemas na construcdo de um edital
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que néo atentasse para a especificida-
de da Educacéo Infantil. A demarcacao que a autora faz de impactos negativos é pertinente de aqui
ser retomada:

Corre-se o risco de serem compradas cartilhas, ou livros de baixa qualidade, ou
livros que atendem a um apelo, infelizmente, ainda bastante comum entre alguns pro-
fessores que é, como eu costumo brincar, o critério “da para ensinar’: da para ensinar
letras, dé& para ensinar silabas, da para ensinar a nao bater no coleguinha, por exem-
plo. A literatura ndo pode ter essa funcéo. (BAPTISTA, 2018, n.p., grifo do autor).

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Namero 19 - 2023 10



Ainda que o critério que perpassa a pratica docente possa ter sido nuancado pelo toque de
brincadeira, a autora deixa reforcada uma preocupacéo real entre pesquisadores(as) e demais inte-
grantes da area: o modo como a cultura letrada compareceria no material que efetivamente circulasse
nas instituicées publicas de Educacéo Infantil. E pertinente reforcar que aqui estamos entendendo o
acesso a cultura letrada, e sua relacdo com as criancas e sua categoria geracional, como um direito.
Coadunando com Baptista (2010), considera-se que a pratica com a linguagem escrita na primeira
etapa da educacéao basica “deve realizar-se por meio de estratégias de aprendizagem capazes de
respeitar as caracteristicas da infancia, considerando os significados que a linguagem escrita adquire
para os sujeitos que vivenciam essa fase da vida” (BAPTISTA, 2010, p. 3). Com esse sentido exposto,
propde-se a visualizagdo da primeira parte do livro Era uma vez...1, 2, 3:

FIGURA 3, 4, 5 e 6: Unidade “Eu e meu mundo”

QUEM E Of[URe: 5

RICARDO AZEVEDO NASCEU EM SAO
PAULO (SF) EM 1945, € AUTOR DE LWROS
PARA CRIANGAS EJOVENS,

£ JA GANHOU DIVERSOS PREMIOS.

EU E MEU MUNDO

S ———

4 ©UGA COMATENGAO © POEMA E CONHEGA VARIOS NOMES.

|‘ CIRANDA DOS NOMES — 7 y
\ PODE SERJOAO, MARIA, + VOCE JA CONHECIA TODOS OS 1
| ANTONIO, FELIPE, MIGUEL. NOMES QUE APARECEM NO H
@ LOCIA, CARLOS, CAROLINA, \ e POEMA? :
JOSE, FRANCISCO, ISABEL. 3
+ O SEUNOME APARECE NO POEMA? I

EDUARDO, MADALENA,
CLAUDIO, ROBERTO, LUIS.
ADRIANA, CLARA, HELENA,
BERENICE, BEATRIZ.

| ISABEL
+ QUAL E O SEUNOME?

E SERGIO, PEDRO, GERALDO,
CELIA, BRUNA, MANUELA.
MARCELO, AUGUSTO, RONALDO,
CARMEM, SILVIA E GABRIELA.

a\

‘-‘ ‘b penuo v,

‘ LUCIA

CELIA

HA NOMES DE TODO O TIPO,
MODELO, ESPECIE OU MATRIZ.
O QUE VALE £ QUE SEUDONO
LEVE UMA VIDA FELIZ.
RICARDOAZEVEDO. COMO TUDO COMEQOU:

O UVRO DE LEMBRANGAS DO BEBE.
SAO PAULO: SARANVA, 2012

# SERA QUE,ALEM DAS PESSOAS, TODAS AS COISAS TEM UM NOME?
QUAIS NOMES DE COISAS VOCE CONHECE?

O oI e || oM | Mg N,
WA S ®BLE 0,2 Ppr
f} Cc @Dy BQq% # R %
ﬂv:Ee L Fg Y /SsAﬂ’Ttx
v Gg 3 mHR % WU, FWVY

i §—~Jidé +Wwa XxT
KoL «Yy %223

Fonte: Almeida, 2020, p. 6 a9
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O formato como se inicia o livro - partindo do nome da crianca, do modo como ela se identifica
na relacdo com outras pessoas e objetos que também sdo nomeados - indica uma compreenséao da
autora de que essa atividade é a que ocorre em todas as instituicdes de Educacao Infantil no comeco
do ano: identificar e escrever o seu nome para compreender o sistema de leitura e escrita utilizado
na sociedade em que vive. Por essa proposicéo inicial, &€ possivel aferir que ela indica uma forma
escolar, no sentido de se pensar uma cultura que é construida dentro dos muros da escola; e que
explicita uma forma de ensinar que vem sendo construida e disseminada no pais, pelo menos, desde
0 século passado: as cartilhas, também renomeadas e reformuladas como pré-livros ou livros de alfa-
betizac&o®. Chartier A. (2007) pontua que livros com tal formato, e proposicéo explicita de relacdo com
um processo de escolarizagao e lingua escrita, pode ser entendido como um material para “leitores
principiantes” ou, ainda, como um “livro de iniciac&o cultural” (CHARTIER A., 2007, p. 69). Na BNCC
(BRASIL, 2018), documento legal mencionado para a formulac&o do livro, esta posto:

Na Educacéo Infantil, a imers&o na cultura escrita deve partir do que as criancas co-
nhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da amplia-
¢ao do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas,
poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros litera-
rios, a diferenciacao entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcao da escrita
e as formas corretas de manipulacéo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criancas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que v8o conhecendo letras, em escritas espontane-
as, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de

representacao da lingua. (BRASIL, 2018, p. 42).

No livro n&o é possivel identificar como as criancas construiram, por exemplo, as hipdteses sobre
a escrita. Ha poemas, cantigas, parlendas, brincadeiras com rimas, quadrinhas, conto de fadas e fa-
bulas, com imagens diversas e coloridas, todavia, nas atividades propostas, percebe-se que existem
“tarefas mecanicas destinadas a memorizacdo de sons, letras, silabas, palavras ou treinamento de
grafia”. (BAPTISTA, 2022, p. 18).

Consideracoes Finais

Considerar a intencionalidade educativa em busca de uma pedagogia da infancia requer, cada
vez mais, dos profissionais que atuam com as criancas pequenas, atividades centradas nas rela-
cOes, linguagens, escuta, e participacéo das criangas. A selecdo dos materiais, antes de tudo, deve
levar em consideracao os interesses das criancgas, as experiéncias que a elas serdo oportunizadas
e como estas podem se transformar em atos de significacdo para que, assim, possam construir
o conhecimento. No caminho para imersao na cultura escrita tem sido apontado, pela legislagéo
e estudiosos da éarea, a necessidade das criancas criarem, encontrando os subsidios para o seu
fazer, a partir das suas formas de expressao, sejam elas verbalizadas, na forma gréfica, gestual ou
simbdlica.
mge dedicado a inventariar e analisar tais publicagdes e explica, junto com Chris de Azevedo Ramil (2018), resumidamente:
“a denominacgao pré-livro, por exemplo, em contraposi¢ao a cartilha e seu suposto método, o sintético, é atribuida a professora mineira Lucia
Casasanta, quando da divulgagéo do método global de contos, desde os anos de 1930, no Brasil (MACIEL, 2001). O uso da denominagéo
livros de alfabetizac&o, por sua vez, data dos anos 2000, com o advento da avaliagdo dos livros feita no Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD) do Ministério da Educagéo (MEC), também para contrapor ao uso da palavra cartilha e seu suposto atrelamento ao método sildbico
de ensino da leitura e da escrita”. (PERES; DE AZEVEDO RAMIL, 2018, p. 38).
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Como aponta Sarmento (2011, p. 588), quando as criancas sé&o colocadas no papel de alunas,
“(...) de algum modo, perante a instituicdo, a crianca “morre”, enquanto sujeito concreto, com sa-
beres e emocdes, aspiragcdes, sentimentos e vontades proprias, para dar lugar ao aprendiz, des-
tinatario da acao adulta, agente de comportamentos prescritos”, pelo qual sera, entédo, avaliado,
elevado ou punido. Mais uma vez, reforca-se a necessidade da retomada do oficio de crianca nas
instituicdes que buscam educar e cuidar das criancas de 0 a 5 anos, para que ndo sejam submeti-
das a um modo unico de aquisicéo e transmiss&o do conhecimento. A valorizacdo da potencialida-
de e singularidade da infancia tem dependido da compreenséo dos adultos acerca do papel das
criancas na sociedade contemporénea, assim como almejar que as atividades direcionadas a elas
sejam para garantir seus direitos e valorizar os seus modos de ser e estar no mundo, que ocorre
essencialmente pelo brincar.

Nesse sentido, a anélise do livro didatico para as criancas de quatro anos, Era uma vez...1, 2,
3, evidencia que ele, como um objeto cultural complexo, indica contelddos que foram pensados, pela
autora e seus estudos, como necessarios de serem transmitidos para a geracao que se forma na re-
lacdo empreendida com tal publicac&o. E pertinente relembrar que:

A existéncia de programas como o PNLD e o PNLEM torna os livros recomendados
representantes de uma politica oficial, uma vez que a avaliacio representa um crivo de
‘qualidade”, uma indicacéo da orientagao a ser seguida. Mesmo que n&o se imponha
um manual ou um modelo Unico, que teoricamente os professores tenham a liberdade
de escolher entre as varias opcdes apresentadas, os livros “recomendados” s&o 0s
oficialmente “autorizados”. (MONTEIRQO, 2009, p. 192).

O que permite pensar sobre a persisténcia da criacao de uma politica curricular para a Educacéo
Infantil que tenha como suporte central o livro didatico, possuindo uma funcéo que € instrumental, uma
vez que indica um caminho as criancas para a aquisicao das competéncias da escrita; uma funcao
ideoldgica e cultural, no sentido de estar em um programa como o PNLD (2022), e que pode se afir-
mar, entre os participes da primeira etapa, “como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e
dos valores das classes dirigentes”. (MONTEIRO, 2009, p. 187).

Parece relevante mencionar a necessidade de exploracéo, estudo, e adesao pelas orientagdes
propostas pelas DCNEI (BRASIL, 2009; 2013) nos direcionamentos educativos e pedagogicos para o
trabalho com as criancas nas creches e pré-escolas. Este importante documento da area tem caido
no esquecimento, ainda que tenha cunho obrigatério, e a BNCC (BRASIL, 2018) acaba por se fazer
predominante, principalmente entre docentes, para direcionar as praticas na Educacao Infantil, mes-
mo diante de tantas reflexdes imprescindiveis antes de considerar a sua adesio. Dentre elas, desta-
camos a necessidade de compreender as criancas em suas inteirezas, bem como coloca-las como
centro na elaboracéao de propostas pedagodgicas na Educacao Infantil.

Percorrer as paginas do livro didatico Era uma vez...1, 2, 3, possibilita identificar que, apesar
das folhas coloridas e atrativas, o cerne de sua funcdo permanece muito semelhante as antigas
cartilhas, com a predominancia da escrita sobre as praticas que garantam a especificidade das
multiplas experiéncias com as linguagens para as criancas. O que nos remete a uma reflexédo
proposta por Boto (2004, p. 508), de que “a escola requer a formacao do leitor; mas de um leitor
comedido, disciplinado; ndo demasiadamente curioso pelo decifrar da cultura impressa. A mesma
escola que ensina a ler ensina o qué devera ser lido, como se deve ler, quanto e quando se devera
ler”. Sera essa instituicdo educativa que almejamos para as nossas criancas? Fica o convite a novos
debates...
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