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RESUMO

Neste artigo, apresentaremos dados de uma pesquisa que analisou como os livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2004 realizavam a transposicdo das inovacdes tedricas
relacionadas ao ensino da leitura, assim como 0s usos que os docentes faziam desse material. A
metodologia envolveu a anéalise documental da cole¢c&o Portugués: uma proposta para o letramento,
de Magda Soares, e observacdes de aulas em uma turma do 2° ano de uma escola da rede municipal
do Recife. Os resultados revelaram o cuidado da professora Magda Soares nas orientacdes aos
professores visando contribuir para o trabalho com os diferentes textos em sala de aula. Quanto aos
usos, constatou-se que a professora gostava do livro e buscava seguir as atividades nele propostas,
fazendo suas construgoes.
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ABSTRACT

In this article, we will present results from a survey that analyzed how textbooks, approved by the 2004
National Textbook Program (PNLD), carried out the transposition of theoretical innovations related to
the teaching of reading, as well as the uses that teachers made of that material. The methodology
involved analysis of a Portugués: uma proposta para o letramento, by Magda Soares, and observations
of classes in a 2nd year class at a Municipal school in Recife. The research revealed the careful
approach of Magda Soares in order to provide guidance to teachers who worked with different texts
in the classroom. As for the uses, it was found that the teacher liked the book and sought to follow the
proposed activities, making her own constructions.

Keywords: Literacy, textbook, reading, teacher training, teaching practice.
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Introducao

Fernando Sabino (1975), em sua cronica “A ultima flor do Lacio”, relata duas aulas de Portugués.
A primeira € de quando ele era estudante do Ginasio Mineiro, em Belo Horizonte, e o professor centra-
va suas aulas no ensino da graméatica normativa, o que fazia os alunos desprezarem a nossa lingua. A
outra aula acontecia em um colégio do Leblon, em 1974, com os estudantes de 12 e 13 anos, alegres
e veementes, respondendo a uma pergunta ndo de um professor, como o dele, mas de uma profes-
sora que tinha em suas maos o liviro Comunicagcdo em Lingua Portuguesa para a 72 série do Primeiro
Grau, de autoria de Magda Soares. Tratava-se de um livro, segundo relata Sabino, ricamente ilustra-
do, com histérias em quadrinhos, crénicas (incluindo uma dele) e poemas, como “Trem de Ferro”, de
Manuel Bandeira, apresentado no livro sob a sugestiva rubrica: “Vamos sentir a poesia das palavras”.
Para o importante escritor, esse livro representou uma revolucao.

Sim, as contribuicdes da professora Magda Soares para o campo da Educacéo, mais especifica-
mente para o do ensino da Lingua Portuguesa, sem duvida, representaram uma revolucéo. Autora de
diversos livros, com destaque para a obra Linguagem e escola: uma perspectiva social, publicada em
1986, na qual discute temas como o fracasso escolar e 0 ensino da Lingua Portuguesa com base nos
estudos da Sociolinguistica, a professora Magda Soares também produziu livros didaticos voltados
para o desenvolvimento de préticas de ensino da linguagem, com foco na interacdo, na leitura e pro-
ducédo de textos diversos. Como explicita em Metamemoria-memodrias: travessia de uma educadora,
Magda Soares vé, no livro didatico, “um grande instrumento de orientagdo de ensino, uma vez que
este, sobretudo o de primeiro grau, se faz entre nés quase sempre exclusivamente em funcéo dele.”
(SOARES, 1991, p. 114).

Em sua carreira académica como professora da Faculdade de Educacéo da Universidade Fede-
ral de Minas Gerais (FAE/UFMG), trabalhando com a formagéao inicial de professores, Magda publi-
cou cinco colecbes de livros didaticos: Portugués através de textos (1967), Comunicagdo em Lingua
Portuguesa (1973), Novo Portugués através de textos (1982), Portugués através de textos (colecéo
reformulada que foi publicada na década de 1980 com o mesmo titulo da primeira edicdo) e Portu-
gués: uma proposta para o letramento (1999). Além disso, escreveu um manual de redagao, Técnica
de redagao (1978), com o professor Edson Nascimento Campos.

Bianca Martimiano (2012), em relato publicado no Jornal Letra A, em uma edicao especial que
homenageou a professora Magda Soares por seus 80 anos de vida, destaca que todas as colecdes
tiveram boas criticas, mas a primeira continua sendo a de maior destaque € vendagem. Desde sua
publicacdo, a obra Portugués atraves de textos foi considerada um diferencial no mercado de livros
didaticos, uma vez que foi pioneira em propor um rompimento com a tendéncia de ensinar apenas
a norma culta, inaugurando uma nova concepc¢ao de ensino da Lingua. Para Martimiano (2012), os
livros didaticos da professora Magda Soares ofereciam ensinamentos sobre Linguistica, semanti-
ca, estilos e registros de época e funcdes comunicativas dos diferentes textos em circulacédo na
sociedade. A compreensdo leitora era trabalhada de modo mais reflexivo; e a gramatica, de forma
contextualizada.

Antonio Augusto Gomes Batista (2012), em relato publicado na mesma edi¢cé&o do Jornal Letra A,
destaca, ainda, que poucos professores universitarios produziram colecdes didaticas com tao forte
preocupacédo com a formacéo do docente. Também frisa a forma deliberada da autora de introduzir
inovacoes pedagogicas relevantes para o aprendizado da Lingua, inovacdes essas que, progressiva-
mente, seriam incorporadas por outros manuais, tornando-se parte do ensino da disciplina.
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Fazendo uma andlise comparativa das duas primeiras cole¢des didaticas que produziu, Magda
Soares (1991) considera que, em ambas, a Lingua Portuguesa era vista, sobretudo, como instrumen-
to de comunicacao, mas havia uma diferenca nos conceitos do papel da comunicacéo. Na primeira
colegdo — Portugués através de textos — havia uma visao otimista e utopica do papel e das pos-
sibilidades da lingua como instrumento de comunicac¢éo. Ja a segunda — Comunicagdo em Lingua
Portuguesa — apoiava-se em uma viséo de lingua como comportamento, que deve ser aperfeicoado
para que o aluno consiga se comunicar de forma eficiente. Os textos da primeira colecédo eram todos
verbais e literarios, enquanto na segunda havia, além destes, também escritos de jornais e revistas da
época, assim como materiais nao verbais (histérias em quadrinhos, cartuns, simbolos, publicidade...).

Ao produzir livros didéaticos, Magda Soares buscava fazer a dificil transposicéo didatica de conteudos
linguisticos para o ensino de criancas e jovens, seguindo o desenvolvimento da Linguistica Aplicada e das
teorias sociolégicas que discutiam o papel da lingua na sociedade, na interac&o entre os individuos (MI-
RANDA, 2022). Das cinco colecdes didaticas produzidas por Magda Soares, as quatro primeiras tinham
como interlocutores docentes do segundo segmento do Ensino Fundamental, com formacéo em Letras,
e seus estudantes que, em sua maioria, sabiam ler e escrever. Ja a ultima colecédo — Portugués: uma
proposta para o letramento (SOARES, 1999) — passou a incluir volumes destinados ao primeiro segmento
do Ensino Fundamental, ampliando, portanto, os interlocutores, que passaram a envolver professores com
formacéao, em sua maioria, em Pedagogia, que atuavam com alunos em processo de alfabetizacéo.

Publicada em 1999, a referida colecao foi produzida em um momento em que a professora Mag-
da Soares inaugurava e fortalecia, no Brasil, as discussfes sobre as relacdes entre letramento e
alfabetizacdo. Em 1998, ela publicou o livro Letramento: um tema em trés géneros, pela Editora Autén-
tica, com o objetivo de discutir esse novo conceito, recém-introduzido no campo da Educacéao, das
Ciéncias Sociais, da Histdria e das Ciéncias Linguisticas. O livro relne trés textos sobre a tematica do
letramento, produzidos em trés diferentes condicdes de producao, com funcdes e objetivos diferen-
tes, assim como eram distintos seus interlocutores. O primeiro texto corresponde a um verbete, pu-
plicado originalmente na sec¢é&o “Dicionario critico da Educagao” de uma revista pedagogica, e tinha
como objetivo esclarecer para o leitor-professor, o significado do termo letramento. O segundo € de
natureza didatica (fexto didatico) e foi produzido para ser utilizado em cursos, seminarios, oficinas de
formacao continuada de professores. O terceiro € um ensaio destinado a profissionais responsaveis
em avaliar e medir a alfabetizac&o, considerando a perspectiva do letramento, tendo sido publicado
originalmente como uma monografia elaborada para um organismo internacional, a Organizacéo das
Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

Assim, podemos perceber que, a0 mesmo tempo em que se propunha a discutir sobre alfabetiza-
céo e letramento com professores por meio de publicacdes em artigos e livros a eles destinados, frutos
de seu trabalho como pesquisadora e professora que atuava na formacao de professores, a professora
Magda Soares continuou a produzir livros didaticos que ajudassem os docentes em suas praticas de
ensino da Lingua Portuguesa. Nessa Ultima colecdo, como dito anteriormente, foram incluidos os pro-
fessores graduados em cursos de Pedagogia, que, em muitos casos, ndo ofereciam uma formacgéo que
contemplasse estudos sobre a alfabetizacdo em uma perspectiva mais construtiva e interativa, de forma
a preparar os futuros docentes de maneira consistente para o ensino da lingua escrita nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A colec&o Portugués: uma proposta para o letramento, destinada aos docentes
de todo o Ensino Fundamental (primeira a oitava séries ou segundo a nono ano do atual Ensino Funda-
mental de nove anos), foi produzida com um intuito de contribuir com o desenvolvimento de um ensino
de Lingua Portuguesa continuo, sem rupturas proprias das divisdes entre os segmentos do ensino.
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Neste artigo, apresentaremos dados de uma pesquisa desenvolvida no periodo de 2005 a 2007,
que analisou como os livros didaticos recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2004 realizavam a transposicao das inovacoes tedricas relacionadas ao ensino da leitura
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, assim como 0s usos que os docentes faziam desse mate-
rial em suas praticas de ensino. Os procedimentos metodoldgicos do estudo envolveram: (1) a anélise
documental da colecao Portugués: uma proposta para o letramento, volumes 1 a 4', de autoria da pro-
fessora Magda Soares (Editora Moderna), cuja primeira edigéo é de 1999. A op¢é&o por essa colagao
se baseou no fato de ela ter sido a escolhida para uso por todos os professores da rede municipal de
ensino da cidade do Recife, no PNLD de 2004; (2) observacdes de aulas de um grupo de professoras
que lecionavam em turmas do ciclo de alfabetizacao da referida rede de ensino para compreender 0s
usos que elas faziam do livro didatico em suas praticas.

O tratamento dos quatro volumes da referida colecéo, assim como dos dados das observacoes,
empregou, basicamente, a analise de conteddo (BARDIN, 1977). Por meio de uma andlise tematica e,
portanto, eminentemente qualitativa, elaboramos categorias para responder as indagacoes implica-
das em nossos objetivos, anteriormente anunciados.

Os resultados do estudo serdo apresentados nas duas secdes seguintes. A primeira discorrera
sobre 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecéo e sua relacdo com a formacao de profes-
sores. A segunda discutira a proposta de ensino da leitura presente na colecdo e 0s usos que uma
docente fazia desse material. Por fim, teceremos algumas consideracdes sobre as contribuicbes da
colecéo para a formacao docente e para o ensino da Lingua Portuguesa e da leitura nas escolas.

Pressupostos teorico-metodologicos da colecao Portugués: uma
proposta para o letramento

A colecao Portugués: uma proposta para o letramento, da professora Magda Soares (1999b), ini-
ciou um novo ciclo em relacéo ao livro didatico voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
O contexto em que o livro foi lancado imprimia incerteza e inquietacéo, reveladas nos fundamentos da
Colecéao, acerca da organizacao dos anos iniciais desse nivel de ensino. Preocupada com a fragmen-
tacdo do Ensino Fundamental, que ainda se organizaria em ciclos em todo pais, a colecdo lancada
por Magda Soares, segundo ela, insere-se em uma realidade fragmentada, do ponto de vista da or-
ganizacdo da escola e, consequentemente do livro didatico, a qual “fere os principios de construgcao
progressiva e continua das habilidades e conhecimentos, e dificulta a utilizacdo das alternativas que
a legislacéo educacional brasileira hoje oferece para que a escola opte entre formas diversas de or-
ganizacao”. (SOARES, 1999b, p. 4).

Mesmo assim, ela foge a essa fragmentacéo, propondo uma organizacao “aparentemente se-
riada” por meio de uma unidade tedrico-metodoldgica que visa a fundamentar e orientar a apren-
dizagem, a partir de situacdes e condicBes que favorecam o desenvolvimento € o aperfeicoamento
progressivo, continuo e integrado do uso da lingua, independentemente de 0 ensino ser organizado
em série, ciclos ou periodos de aprendizagem. Ao mesmo tempo em que Magda Soares revela seus
estudos académicos recentes sobre letramento no Brasil, propée uma colecdo de livros didaticos em
que a cultura do escrito, ou melhor, a pratica social da leitura e da escrita, para ela, passa a ser fun-
damental na escolarizacéo da Lingua Portuguesa.

1 Olivro de alfabetizac&o da Colegéo Portugués: uma proposta para o letramento € de autoria de Gladys Rocha e contou com a supervisdo
de Magda Soares.
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A autora, nos fundamentos da colecéo, apresenta o conceito de letramento e o assume como
orientador das atividades da obra: “Letramento € o estado ou condicdo de quem ndo s saber ler e
escrever, MAS exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que
vive, conjugando-as com as praticas sociais de interacéo oral.” (SOARES, 1999b, p. 5). Percebemos
claramente, nessa citacéo, que ela destaca que a aprendizagem da leitura e da escrita apenas por
meio da apropriacdo da tecnologia da escrita ndo € suficiente, sendo necessario envolver os estudan-
tes em situagdes reais do cotidiano em que estéo inseridos. Com esse posicionamento, ela também
rompe com a perspectiva tradicional do ensino da leitura e da escrita, principalmente com o que era
proposto nas cartilhas. A autora indica outras leituras para o professor se aprofundar sobre a questéao
do letramento, como as seguintes: Kleiman, (1995), Soares (1998) e Tfouni (1995).

Também fica evidente que o conceito de letramento, defendido pela autora, pressupde a con-
cepcao da lingua enquanto discurso. E muito interessante como Magda Soares, na colecao, trabalha
0 conceito de discurso como praticas mediante a interacdo entre os sujeitos a partir das quais sé&o
construidos os sentidos e significados, ao longo das trocas linguisticas. A partir desses fundamentos
assumidos, ela mostra o caminho por meio do qual é possivel materializar um ensino de acordo com
esses fundamentos “desde o momento inicial da alfabetizacao, pela proposta de praticas discursivas,
materializadas em textos orais (fala), ou escritos (escrita) de diferentes tipos e géneros, dependendo
da condicdo de producao de texto.” (SOARES, 1999Db, p. 6).

A colecao, como as outras produzidas por ela, apresenta o texto como unidade de ensino.
A interacao por meio dos textos orais e escritos, de acordo com a autora, é o contexto em que
ocorre a materializacao da linguagem. Nesse sentido, Magda chama a aten¢éo para o desenvolvi-
mento das habilidades de ouvir, falar, ler e escrever em diferentes situacdes discursivas. Também
acrescenta a importancia de se abordar, na escola, diferentes géneros textuais acompanhados
de suas funcdes e funcionalidades, ressaltando a priorizacdo daqueles mais frequentes ou mais
necessarios. Vé-se, nessa discusséo, que ela inicia no Livro do Professor o importante entendi-
mento da escolarizacdo dos géneros nos livros didaticos, refletindo, assim, sobre as modificacdes
ocorridas com os textos, inevitavelmente, quando eles sédo levados para o contexto da sala de
aula, muitas vezes alterando seu suporte, sua apresentacdo grafica etc. Nesse momento, ela re-
vela sua preocupacao e seu cuidado em manter em sua obra textos originais de forma reduzida,
como jornais ou poemas, narrativas e literatura infantil, de modo a ndo desvirtuar a mensagem
pretendida pelos autores.

Os textos compdem toda a colecéo e estdo organizados dentro das tematicas que formam as
unidades. Ela destaca dois critérios importantes para escolha dos textos: temas e diferentes géneros,
no sentido de abordarem uma tematica a partir de distintas perspectivas. Essa ¢ uma forma de pensar
o livro de Portugués muito diferente do que vinha sendo produzido nos livros didaticos no pais até os
anos 1990, principalmente no que diz respeito ao compromisso de envolver os estudantes nas prati-
cas sociais de leitura e escrita.

Nos fundamentos da colecao, Magda Soares (1999b) apresenta como 0s quatro eixos de ensino,
propostos nos Par@metros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), estdo presentes em sua obra e de
que forma eles foram dispostos € pensados para serem trabalhados pelos professores ao longo do
livro. Ela se refere aos eixos de ensino, presentes nos PCN de Lingua Portuguesa como areas e, ain-
da, acrescenta a questédo do vocabulario como mais um campo que deve ser contemplado no ensino
da Lingua Portuguesa nos anos iniciais, revelando também uma compreensdo nao estanque e sem
separacOes entre esses setores do saber ao organizar os temas que orientam a colecéo.
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No que diz respeito a alfabetizacao, para a autora, algumas areas chegam mesmo a fundir-se.
Vemos isso nas atividades de Lingua Oral, Lingua Escrita, Reflexdo sobre a Lingua, Vocabulério e
Interpretacéao pelo Desenho.

A partir das discussdes tedricas apresentadas e posicionamentos assumidos pela autora, as
orientacdes para os professores na obra subdividem as areas em topicos, presentes em todos os
livros da colecdo. Sao eles: Preparagdo para a Leitura, Leitura Oral, Leitura Silenciosa, Interpretacao
Oral, Interpretacdo Escrita, Interpretagdo pelo Desenho, Sugestoes de Leitura, Produgdo de Texto,
Lingua Oral, Vocabulario, Reflexdo sobre a Lingua. Para cada tépico ha uma bibliografia basica, em
que s&o disponibilizadas outras referéncias que contemplam o ensino de Portugués. Nesse sentido,
a obra apresenta um significativo e atualizado material de formacao tedrica para o professor de todos
0s anos do Ensino Fundamental.

A Colecao revela, ainda, uma articulacéo entre os conhecimentos sobre o ensino da Lingua Por-
tuguesa sem fragmentagbes entre uma série e outra, por meio de uma progressao articulada a partir
de uma finalidade principal, o letramento, como destacado por Magda Soares (1999b), o qual envolve
0 desenvolvimento das préticas sociais da leitura e da escrita na sociedade.

A proposta para o ensino da leitura na colecao Portugués: uma
proposta para o letramento e seu uso por uma docente do segundo
ano do Ensino Fundamental

Como abordado na secéo anterior, os volumes da colecido sdo organizados, cada um, em qua-
tro unidades tematicas. Em relacdo ao material textual, constatamos uma quantidade e diversidade
significativas de géneros textuais nos quatro volumes. A Tabela 1 apresenta a frequéncia de géneros
textuais presentes na colecéo.

Tabela 1 — Frequéncia dos géneros textuais nos quatro volumes da colegéo

GENERO Volume 1 Volume 2 | Volume 3 | Volume 4 Total
Poema 08 08 08 13 37
Conto 05 12 11 05 33
Verbete 02 10 04 07 23
Capa de livro 05 08 07 02 22
Tirinha 08 06 02 04 20
Reportagem 01 04 07 08 20
Texto didatico 05 0 01 07 13
Andncio 02 05 01 01 09
Apresentagao 02 04 02 0 08
Legenda 01 03 02 01 07
Quadrinho 0 03 02 01 06
Crénica 0 02 01 01 04
Propaganda 0 0 0 04 04
Trava-lingua 0 03 0 0 03
Artigo (fragmento) 0 0 03 0 03
Carta 0 0 0 03 03
Nota informativa 02 01 0 0 03
Instrugdes 0 03 0 0 03
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Ficha catalogréafica 01 01 0 0 02
Logomarca 0 0 02 0 02
Capa de revista 0 02 0 0 02
Receita 02 0 0 0 02
Regulamento 0 02 0 0 02
Noticia 01 0 0 01 02
Adivinha 0 0 01 0 01
Agenda 01 0 0 0 01
Cantiga 01 0 0 0 01
Cardapio 01 0 0 0 01
Cartaz educativo 01 0 0 0 01
Carteira de identidade 0 0 01 0 01
Cartum 01 0 0 0 01
Certidao de nascimento 0 0 01 0 01
Certificado 01 0 0 0 01
Chamada 0 0 0 01 01
Chamada de jornal 0 0 01 0 01
Convite 01 0 0 0 01
Depoimento 0 01 0 0 01
Diario 01 0 0 0 01
Fabula 0 0 0 01 01
Lenda 0 0 01 0 01
Lista 0 01 0 0 01
Lista telefénica 01 0 0 0 01
Nota biografica 0 0 0 01 01
Nota de enciclopédia 0 0 01 0 01
Obra teatral 0 01 0 0 01
Roétulo 01 0 0 0 01
Sumario 0 0 01 0 01
Tabela 0 0 0 01 01
TOTAL 55 80 60 62 257

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os géneros mais frequentes nos 4 volumes foram: poemas (37), contos (33), verbetes (23), capas de
livros (22), tirinhas (20), reportagem (20), textos didaticos (13) e anuncios (09). Outros tiveram uma pre-
senca maior em apenas 1 volume, como € o caso do artigo (volume 3), da carta (volume 4), das instru-
¢bes (volume 2), da propaganda (volume 4), do trava-lingua (volume 2). Textos como adivinha, agenda,
cantiga, cartaz educativo, carteira de identidade, cartum, certiddo de nascimento, certificado, chamada de
jornal, convite, depoimento, diario, fabula, lenda, lista, nota biografica, nota de enciclopédia, noticia, obra
teatral, rotulo, sumario, tabela, apareceram uma unica vez em um dos volumes da colecao.

Além da preocupacéo em possibilitar a leitura de diferentes géneros textuais, a escolha dos tex-
tos relacionou-se as tematicas das unidades de cada volume, que seriam abordadas sob diferentes
pontos de vista, como a autora afirma no “Manual do professor”. Assim, na Unidade 2 do segundo vo-
lume, intitulada “Casas de gente e casas de bicho”, os estudantes s&o convidados a ler, por exemplo,
uma reportagem sobre um antigo brinquedo de montar casas e prédios, poemas sobre casas (como
“A casa”, de Vinicius de Moraes), contos, verbetes, anuncio, tirinha, entre outros.
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Observamos um cuidado na apresentacao dos textos no sentido de “respeitar e preservar, tanto
quanto possivel, as caracteristicas essenciais de apresentacao gréfica do texto original.” (SOARES,
1999b, p. 10). Assim, ao propor a leitura da reportagem sobre o brinquedo de montar casas, a autora
se preocupa em propor, inicialmente, que o aluno observe uma coépia reduzida da parte do jornal do
qual o texto foi tirado. Apds explorar algumas caracteristicas do jornal e do género reportagem, como
a presenca do titulo, 0 nome do jornal, a data etc., a autora apresenta o0 mesmo texto com alguns re-
cortes e propde que o professor faga a leitura dele para os alunos. As Figuras 1 e 2 contém as duas
formas pelas quais o texto foi apresentado no livro.

Figura 1 — Reportagem

FREPARACAO PARA A

foexTo | TEXTO INFORMATIVO 6] LEITURA A
@RE#XR?\QAO PARAALEITURA 4%@_'] Para tentar preservar a
rmcionaus natureza do portador do

Na unidade anterior, vocé leu sobre brinquedos e brinca- .,
deiras. Vocé ja brincou de construir casas? Ha brinquedo:
| que podem transformar vocé em um construtor de casa:
! Veja um texto sobre um desses brinquedos, publicado num
jornal. Nas paginas seguintes, vocé vai ver melhor a foto e i
vai poder ler uma parte do texto. &

texto— o jornal — apre-
senta-se a copia reduzi-
da da parte do jornal de
que é firado o texto da
unidade (sobre a ques-
130 do uso de diferentes
géneros de fexto e a ne-
cessidade de preservar
lanto quanto possivel as
caracteristicas da porta-
dor original do texio, ver
neste livre & parte Sobre
@sla colecao).

v

Fonte: Soares (1999b, v. 2, p. 52)

Figura 2 — Recorte da reportagem

@" LEITURA ORAL

Agora, o professor vai ler 0 texto — néo o texto inteiro,
porque algumas partes foram excluidas. Ouga com aten-
Gao.

&)

LEITURA ORAL
Como a texlo pode apre.
sentar alquma diliculda-
tle de leitura, sobretudg
pela apresentacan em
colunas, & importante

Um sonho que comega na infancia

Antigo brinquedo, que monta casas ¢ prédios,
ainda faz sucesso entre as criangas

O primeiro contato foi um
pouco timido, mas bastaram 30
segundos para que a pequena
Nina Anselmo se esquecesse do
mundo e se concentrasse ape-
nas na construgao da casa pré-
pria. Mexe parede pra cd, muda
o muro pra 14, pde a porta e 0
telhado no lugar. Mais dois
minutos se passaram e Nina jd
tinha construido uma vila. O

sucesso do brinquedo — que

teve seu auge nas décadas de

70 e 80 e é composto de peque-

nas pecas de madeira imitando |
muros, casas e telhados —con- |

tinua hoje entre as criangas. |

Nas lojas do centro, os jogos de
pegas — que trazem nomes
como “Pequeno construtor” ou

“Pequeno arquiteto” — sio
vendidos as centenas. O prego
ajuda, e o brinquedo, que vira
sucesso em qualquer festa in-
fantil, pode ser comprado por
apenas R$ 2. E claro que para
montar uma cidade maior os
pais teriio que abrir a carteira e
levar pelo menos trés jogos.

— Dificilmente vendemos
um jogo de pegas separado.
Quando a pessoa vem comprar,
acaba levando pelo menos trés
— diz um comerciante.

] Ponto mais atto,

ojisele

que O primeiro contalg
do aluno com ele sgjz
pela leitura oral do pro-
fessor. A0 longo de lej-
tura, ir esclarecends, se
necessario, dificuldades
de compreensac ou de
vocabulario.

Fonte: Soares (1999b, v2, p.56)
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Em relacédo a forma como os textos deveriam ser lidos, havia uma preocupacao da autora em
relacionar a modalidade de leitura ao género a ser lido. Elencamos seis diferentes possibilidades de
realizacdo da leitura dos textos: leitura silenciosa pelo aluno, leitura em voz alta pelo aluno, leitura pelo
aluno sem indicacdo da modalidade, leitura pelo professor e alunos em voz alta, leitura pelo professor
em voz alta, ndo indicagdo de quem deveria ler/de como ler.

A leitura silenciosa pelo aluno tem o maior indice de ocorréncia em todos os volumes da cole-
céo, principalmente nos volumes 1 e 2, que apresentam um percentual de 59% e 70% respectiva-
mente. Nos volumes 3 e 4, o percentual nessa modalidade foi menor (46,27%, 34,92%), mas, por
outro lado, a ndo indicacao da forma como o texto deveria ser lido esta mais presente nesses livros.
Quanto a leitura em voz alta pelo professor, ou pelos alunos e professor, € importante destacar que
elas aparecem nos quatro volumes e se relacionam ao género a ser lido. Na leitura de poemas, por
exemplo, a autora do livro didatico, em geral, propde que, primeiro, o professor faca a leitura em
voz alta para que os estudantes sintam a sonoridade e o ritmo do texto, como pode ser observado
nas Figuras 3 e 4:

Figura 3 — Leitura de poema pelo professor - 2% Série

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS | LEITURA ORAL

L - ca com @
mEm)MOM @g 4 seja ouvinde [
rtmao, a sonarigad
musicalhidade, a e 5
— sividade sao fundamen-
tais nesse tipo de lexio

O professor vai ler o poema para vocés. Ouga com aten- .
¢ao, enquanto observa a ilustragao. p

PIPA -
Insistir com os aluncs

oy para que atendam & re-
4 comendagao de q

José de Nicola

7

Presa por um fio, / " L b=
agita-se no ar: / TEIE servem a |lustracao en-
da pinote, sacode o rabo, I/ quanto cuvem o poema

i pula cercas invisiveis. pois a ilustragac facilita
e enriguece a compre-

Por um instante para, > o
ensao do poema

imoével no espaco
como aguia em busca da caga.

C4 embaixo, 0o menino-ancora
sorri de felicidade

sem entender que a pipy
se alimenta de liberda

Fonte: Soares (1999b, v. 2, p. 24).

Figura 4 — Leitura de poema pelo professor - 4* Série

LEITURA ORAL
E importante que o pri [@2\ LEITURA ORAL <L

meiro contato da crian

ca com ¢ lexto poetico ;. Colecionadores estdo sempre trocando: toma I4, d4 ca...
O professor vailer um poema sobre um colecionador que troca...

cheiros! Ougam com atengao:

seja ouvindo-0, p

ritmo, a Sonaoric

musicaligade, 4 ex } i

f ‘f‘ -C alid 1 ”‘ ) A .' Colecionador de cheiros troca
F‘ essividade sao fun- um cheiro de cidade
damentais nesse tipo por um cheiro de neblina

ae (exto um cheiro de gasolina

por um cheiro de chuva fina
um cheiro de ci mento
por um cheiro de orvalho no vento.

Roseana Murray. Classificados poéticos.
Belo Horizonte: Miguilim, 1985, p. 14.

Fonte: Soares (1999b, v. 4, p. 51).
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No entanto, ao propor a leitura do poema “Dicas de viagem” (Figura 5) para os estudantes per-
ceberem outras maneiras de brincar com as palavras, 0 comando é para que eles realizem a leitura
do poema em voz alta, exatamente para perceber “a diferenca entre a cadeia sonora da fala e a seg-
mentacao das palavras na escrita.” (SOARES, 1999b, p.24).

Figura 5 — Leitura de poema pelos alunos — 2% Série

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS . L !NGU A 0 RAL_
MORAL—LINGUA ESCRTASH) 5) | LINGUA ESCRITA

i 0O objetivo principal das-
Ha outras maneiras de brincar com as palavras. a e;‘-ermcio Q qu gl alu_
nos percebam a diferen-
DICAS DE VIAGEM ¢a entre a cadeia sono-
José Paulo Paes ra da fala e a segmen-
tagao das palavras na
escrita — segunda ativi-
dade, e que percebam
que ha modos diferentes
de escrever a mesma
cadeia sonora — lerce-
ra atividade.

LINGUA ORAL—
LINGUA ESCAITA

TIRTERRR

Leia em voz alta o poema:

Se voce for para a India
Nao se esqueca de comprar

Uma passagem de india e volta.

Se for para o Canada
Nem pense em beber garapa:
No Canada nem cana da.

Se for para o Equador
Nunca peca café expresso:
La s6 tem café de coador.

E se for para o Peru

Nao espere que lhe respondam

Quando gritar “glu glu glu!”

Um passarinho me contou. Sao Paulo: Atica, 1997, [s.p.].

+ Que brincadeira o poeta faz na primeira estrofe?
Usa “india” em vez de ‘ida", na expressao “passagem de ida e volla® — porque a
viagem é para a india...

ol

Fonte: Soares (1999b, v. 2, p. 24).

O que determina o “como” se |é ndo é apenas o nivel em que o aluno se encontra (se ja lé
fluentemente, com autonomia ou n&o), mas também o género/texto a ser lido. Em uma atividade
qgue envolvia a leitura de um anuncio (Figura 6), o comando para a leitura é o seguinte: “Observe
este anuncio — veja e leia.” (SOARES, 1999b, p. 83). Nas orientac6es ao professor, a autora explica
que o objetivo da leitura do texto € que os alunos identifiquem e interpretem “as caracteristicas de
um texto publicitario, sobretudo o recurso de associa¢gdo de uma imagem ao produto anunciado.”
(SOARES, 1999D, p. 83).

Figura 6 — Leitura de anuncio — 2% Série

LEITURA SILENCIOSA PUBLICIDADE 6)
0 objetivo da leilura e mswum\ SILENCIOSA l©F ,
merpretacao desle tex- —

... Observe este antncio — veja e leia:

o e levar os alunos a
identificar e inferpretar
as caraclenshcas de um
texto publicitario, sobre-
tudo o recurso de asso-
clacio de uma imagem
ao produto anunciado

is« ot &5 o
Ammmilrmmmmum'
|

':I Uma empresa que constroi
casas e apartamentos.

Fonte: Soares (1999b, v.2, p. 83)
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Nos dois primeiros volumes da colecé&o, destinados a estudantes ainda em alfabetizac&o, ha uma
preocupacdo da autora em propor que as criancas tentem ler sozinhas textos curtos ou parte de tex-
tos, como o titulo de uma reportagem, enquanto propde que a leitura do texto seja feita pelo professor,
com acompanhamento dos alunos.

Quanto a explicitacado das finalidades para a leitura dos textos presentes nas unidades, cons-
tatamos que, na maioria dos casos, essa indicagéo é realizada. No exemplo apresentado na Figura
7, a finalidade da leitura esté explicita no enunciado: “leia a histéria abaixo e divirta-se com a per-
sonagem”.

Figura 7 — Leitura para diverséo

3 Divira-5¢ com este poema, com que as criancas de Portugal
costumam diverti-se, & 00Serve, nele, as vozes dos animals:

Lengalenga da velha
£ra uma velha que tiaha um gato '&!Hahjsqa_
¢ debaixo da cama o tinha,
0 gato miava € avelha diia;
= Mal haja 0 teu miar
que ndo me deixa dormir
nem tio-pouco descansar,

|
Era uma velha que tinha um i
¢ debaixo da tama o linha,
0 o ladrava
0 gato miava
¢ avelha dizia;

.: No Brasi so escrovp:
{ampouco.

-th

= Mal haja o tew ladrar
mal hajs o tew mia
que mio me deixam dormir

nem Uho-pouco descansar,

Era uma velha que tinha um galo
© debaixo da cama o tinha,
0 galo cantava

o cio ladrava

o gato miava

© avelha diria:

= Mal haja o tew cantar
mal haja o tew ladrar

mal haja o teu miar

que ado me deixam dormir
nem Lio-pouco descansar,

Era uma velha que tinha um porcol
© debaixe da cama o tinha,
0 porco roncava

o galo cantava

ocho ladrava

o gato miave

c a velha diziaz

— Mal haja o teu roncar
mal haja o lew cantar

mal haja o tew ladrar

mal haja o teu miar

que ndo me deixam dormir
nem tho-pouco descansar,

Era uma velha que tinha um burro
© debaixo da cama o tinha,
O burre purrava

© PHOTCH FOnCava

o galo cantava

o gato miava

© a velha dizia:

— Mal haja o leu zuriar
mal haja o tew rencar

mal haja o Lew canlar

mal haja o tew ladrar

ojisie

mal haja o teu miar
que nio me deixam dormir
nem tio- pouco descansar,

Era uma velha que tinha um boi
¢ debaixo da cama o tinha.
0 boi mugia
o burro zurrava
O POTCo roncava
o galo cantava
o cho ladrava
o gato miava
e avelha dizia:
— Mal haja o teu mugir
mal haja o tew zurrar
mal haja o tew roncar
mal haja o teu cantar
mal haja o tew ladrar
mal haja o teu miar
que n3o me deixam dormir
nem tho-pouco descansar.

E wé=t¢ a velha obrigada
@ tomar a decisdo:

mata o boi

€ mata o burro

mata o porco

mata o galo

mala o cio

© mala o gato

€ entio dizia:

— Acabou-se o teu mugir
acabou-sc 0 teu Furrar
acabou-s¢ 0 1eu roncar
acabou-ye o teu cantar
acabou-sc 0 tey ladrar
acabou-sc O teu miar
gora posso dormir
agora vou descansar,

Aics Viewra. Eu bom vi nascer o Sol Antologia da

Fonte: Soares (1999b, p. v. 4, 152,153 e 154)

Buscamos perceber, também, se 0s textos presentes nos livros explicitam a autoria. Constatamos

que, em todos os volumes, na maioria dos textos, hé a indicacao do autor e a presenca das referén-
cias bibliograficas. Em alguns textos, como os de dominio publico e as publicidades, essa indicagao
nao se aplica.

Outro aspecto importante, proporcionado pela andlise da colecao, refere-se as atividades de
compreensdo de texto, que envolvem a exploracdo de diferentes estratégias de leitura nos quatro
volumes analisados. A Tabela 2 apresenta esses dados.
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Tabela 2 — Frequéncia (e percentagem) dos tipos de questdo de compreenséo de textos
nos quatro volumes da colecao

Categorias Livro 1 Livro 2 Livro 3 Livro 4
Ativar conhecimentos prévios 13 13 03 08
P (7,4) (5,1) (1) (2,9)
Retirar informacéo explicita de 71 113 83 96
um texto (40,6) (45) (29,2) (34,6)
Estabelecer relagbes logicas 01 0 08 03
entre partes do texto (0,6) (2,8) (1,0)
. 07 01 02 12
Apreender o sentido do texto
P (@) (0.4) (0,7) (4.3)
Inferir 36 29 76 61
(20,6) (11,6) (26,8) (22,0)
Distinguir ponto de vista do “au- 0 0 01 01
tor” de opinides do leitor (0,4) (0,4)
Responder aos textos (extrapo- 08 09 26 20
lagzo) (4,6) (3,6) 9,2) (7,2)
Fazer hip6teses e confirma-las 02 07 1 ot
P (1,1) (2,8) (3,9) (0,4)
. . 02 10 08 09
Explorar a intertextualidade
P (1,1) (4) (2,8) (3,2)
Trabalhar o vocabulario e os 02 05 17 11
recursos coesivos do texto (1,1) (2) (6) (3,8)
Abordar caracteristicas do géne- 0 04 12 03
ro textual (1,6) (4,2) (1,0)
Discorrer sobre recursos estéti- 03 08 01 10
Cos e expressivos do texto (1,8) (3,2) (0,4) (3,6)
mento consitvo das possibil- 19 26 17 26
dades de sentido (10.9) (10.3) () (9.4)
e 09 22 10 14
Emitir opiniao sobre o texto (5.1) (8.8) (3,5) (5,0)
. . . 03 01
Indicar dialetos e registros 0 0
J (1) (0.4)
Identificar tema ou ideia central 0 02 0 0
de parte(s) do texto (0,8)
Outros 02 02 06 01
(1,1) (0,8) (2,1) (0,4)
175 251 284 277
oL (100) (100) (100) (100)

Fonte: Elaborada pelas autoras

Podemos perceber, inicialmente, um aumento no quantitativo de atividades ao longo dos quatro
volumes. As atividades que envolvem a estratégia de retirar informagéo explicita do texto sao as que
tiveram maior incidéncia em todos os volumes. No entanto, enquanto nos dois primeiros, ela se faz
mais presente (40,6% e 45%, respectivamente); nos volumes 3 e 4, constatamos uma diminuicdo no
percentual dessa atividade (29,2% e 34,6%, respectivamente). Para criancas em alfabetizacdo ou
consolidacdo das correspondéncias grafofénicas, a atividade de retirar informacéao explicita do texto
pode ajuda-las a compreender melhor o texto e a apropriar-se de algumas palavras.
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Ja as questdes de inferéncia, praticamente ausentes dos livros considerados tradicionais,
e importantes por possibilitar ao aluno perceber o que estéd implicito no texto, sdo as segundas
mais frequentes, com um aumento no quantitativo dessas atividades quando comparamos 0s
volumes 1 e 2 com os 3 e 4. A Figura 8 apresenta um exemplo de inferéncia no Volume 1 da
colecao.

Figura 8 — Atividade envolvendo inferéncia

m NARRATIVA 6|
&_ﬁ _ LEITURA SILENCIOSA we |

Leia com atengao o texto:

PIRATA DE PALAVRAS
2 Heitor assinava LEITOR, por qué?

m] ut Porque era um leitor das palavras que via na rua -

era um mening que trazia sempre no bolso folhas de papel e © “ (0]
uma caneta azul. Quando passeava pela rua, voltando da
escola, ia anotando palavras dos luminosos de propaganda,
cartazes e placas. Depois assinava a folha, embaixo, trocando
a letra H pela letra L. Formava, assim,

Leitor

Jussara Braga

Seus amigos perguntavam:
Para que isso, Heitor?
Ele sorria e dizia:

— Sou pirata de palavras!

Pirata de palavras. Curitiba: Braga, 1992, [s.p.)

o§sle

Fonte: Soares (1999b, v. 1, p. 65 € 66)

Considerar imagens como elemento constitutivo das possibilidades de ensino ocupa a terceira
posicao entre as atividades mais frequentes nos livros analisados. Estéa relacionada, principalmente,
aos géneros tirinha e quadrinhos.

A Tabela 2 mostra, ainda, atividades relacionadas a categoria Ativar conhecimentos prévios, que
busca perceber os conhecimentos que 0s alunos ja possuem sobre determinado conteddo ou género
do texto. Questdes desse tipo aparecem nos quatro livros, com incidéncia maior nos volumes 1 e 2. Ja
a categoria Emitir opinido sobre o texto também consta nos quatro volumes, com percentual maior no
segundo.

Outras estratégias presentes em todos os livros foram: Apreender o sentido do texto, Responder
aos textos (extrapolagdo), Fazer hipdteses e confirma-las, Explorar a intertextualidade, Trabalhar o
vocabulario e 0s recursos coesivos do texto e Discorrer sobre 0s recursos estéticos e expressivos do
texto. Ja as atividades que envolviam as estratégias de Estabelecer relacées Iogicas entre partes do
texto, Distinguir ponto de vista do “autor” de opiniées do leitor e Explorar dialetos e registros foram ob-
servadas apenas nos volumes 3 e 4.
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Como podemos ver, ao analisar as situacdes de ensino-aprendizagem propostas pela colecao
em foco, notamos, por um lado, a grande variedade das habilidades e estratégias de compreensao
de leitura estimuladas nos alunos, mesmo no primeiro volume destinado a criancas da primeira série
do Ensino Fundamental (segundo ano do Ensino Fundamental de nove anos). Por outro lado, consta-
tamos certa evoluc&o no peso ou énfase de certas estratégias em diferentes etapas da escolarizacéo.
Vemos, assim, por exemplo, que, no volume 1, proporcionalmente, a estratégia de retirar informacao
explicita do texto € mais praticada do que no volume 4. Em sentido inverso, embora a estratégia de
realizar inferéncias ja tenha uma frequéncia alta na primeira série, aparece numa pProporcdo muito
maior no livro didatico da quarta série.

Para discutir os usos que as professoras faziam da colecao Portugués: uma proposta para o le-
tramento (Volume 1), apresentaremos os dados das observagdes que realizamos em uma turma do
segundo ano de uma professora que lecionava em uma escola da Secretaria de Educacéo da cidade
do Recife. Foram realizadas 20 observacdes (10 em cada semestre) na sala de aula ao longo do ano
de 2006. Para cada aula observada, era produzido um relatério com a descricdo das atividades rea-
lizadas pelo grupo-classe. A referida professora — com o nome ficticio de Paula — era formada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e ensinava ha trés anos na escola onde
foi realizada a pesquisa.

A analise das 10 observacdes realizadas no primeiro semestre indica que a professora nao
fez uso do livro didatico nesse primeiro momento, porqgue nem todos os alunos o tinham rece-
bido. Além disso, como muitas criancas estavam em processo de alfabetizacado, apresentando
niveis mais iniciais de compreensao de nosso sistema de escrita, a professora priorizou o tra-
balho nesse eixo.

A docente tinha como atividade de rotina a escrita da agenda do dia no quadro e sua leitura
junto com as criancas. Também realizava a roda literaria, momento em que as criancas escutavam
narrativas, contavam historias lidas em casa, exploravam as especificidades do livro em pauta, como
o0 nome do autor e o titulo do texto.

O trabalho com atividades de apropriacdo do sistema fazia parte da rotina da referida pro-
fessora, uma vez que seus alunos ainda estavam em processo de alfabetizacdo. No decorrer das
observacoes, ela prop6s varias atividades que envolviam a escrita e reflexdo sobre palavras que
faziam parte dos textos lidos e discussoes realizadas em sala. Os alunos eram solicitados a dizer
como era a escrita das palavras, fato que permitia constantes reflexdes em torno das letras e silabas
das palavras estudadas. A docente buscava a participacéo de todos na composicéo das palavras,
e escrevia seguindo o comando dos alunos. Essa atividade os estimulava a explorar a relagado som-
-grafia, a perceber erros, a analisar a quantidade de letras e silabas. Paula também priorizou a es-
crita e a reflexdo de palavras que compunham, em geral, o texto trabalhado, ou alguma festividade
do periodo, 0 que aconteceu bastante nas primeiras observactes. Ela costumava fazer o papel de
escriba, e escrevia a palavra no quadro, seguindo o0 comando dos alunos, gue entravam em conflito
com a escrita de determinadas palavras, mas conseguiam, durante a atividade, compreender os
erros e criar desafios.

A leitura fazia parte da rotina da professora. As leituras, realizadas em sua maioria no segundo
semestre, partiram do livro didatico citado anteriormente, fato que pode revelar a preocupacéo de
Paula com o “nivel” do livro, visto que ela considerava o livro didatico adotado bom, mas muito avan-
cado para o grupo.
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No segundo semestre, a professora mudou um pouco sua rotina. Passou a néo realizar diaria-
mente, por exemplo, a escrita da agenda do dia. Por outro lado, como todos os alunos ja tinham
recebido um exemplar do livro didatico, ela passou a usar esse material com uma frequéncia
maior, principalmente no que se refere a leitura de textos. A atividade de listar palavras no qua-
dro e propor uma reflexao coletiva sobre a escrita delas deixou de ser feita. Em seu lugar, o que
observamos foi a leitura dos textos do livro didatico e das atividades nele propostas. A professora
promovia algumas adaptacdes para atender ao perfil de sua turma. Assim, as atividades de apro-
priagcdo do Sistema de Escrita Alfabética continuaram fazendo parte da rotina, mas ela passou
a realizar tais atividades utilizando o livro didatico Portugués: uma Proposta para o Letramento
(SOARES, 1999D).

Das dez aulas que observamos no segundo semestre, em sete a professora usou o livro didatico.
Esse uso n&o era diario, o que indica que aquele livro era um dos materiais de apoio a organizacao
de sua pratica docente. Ainda em agosto, com atividades relacionadas a semana do folclore, que
envolveu a leitura de diferentes géneros, ela trabalhou com os alunos algumas propostas da primeira
unidade do livro, que tinha como tema “E hora da escola”.

Apresentaremos, a seguir, o relato de uma observacao em que ela fez uso do livro didatico de
Magda Soares, realizando com os alunos as atividades das paginas 8, 9 e 10 (Figura 9)

Figura 9 — Sequéncia com leitura de poema sobre Escola

[ —— —_—
POEMA |
&Ewum SILENCIOSA /e
. 506
&}LUTURAURM (.23'(9 ORh 1 Agora, vocé vai fazer uma leitura silenciosa do

poema. Volte a pagina 8 e leia-o com atengao.
Seu professor vai ler o poema para vocés. Escutem
com atengio,

Quais as que vocd niio conhece?

LV
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Ha a guma de que Voo O 0sla que Nnao aestda no gue vocé acabou de ler na pagmna 8 aparece na
A escola poema? pagina. Preste atengio onde ficam o 1iulo do
poema, o nome do autor, o nome do livio de onde
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Fonte: Soares (1999b, v. 1, p. 8, 9 e 10)
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Quadro 1 — Relato de observacao

As 16h00min, Paula solicitou que eles abrissem o livro de Portugués na pagina 8. Ela
pediu a uma aluna que lesse o nome do autor do poema e, em seguida, realizou a leitura
dele. Apés a leitura, a professora solicitou aos discentes que circulassem a palavra escola
no poema e fez alguns questionamentos sobre ele.

Prof.: Qual € o nome do autor do livro?
A.: José de Nicola

Em seguida, a professora iniciou as atividades da interpretac¢do oral, na pagina 9:
Prof.: Dessas brincadeiras, qual vocé mais gosta? [cada aluno deu sua resposta pessoal]
[...]

Prof.: Seu professor vai ler a segunda estrofe, preste atencdo no som das palavras:
“Toca o sino

eu vou-me embora

porque a hora

(agora)

é da escola”

Que palavras terminam com 0s mesmos sons?

A.: Escola

A.: Embora, agora

Prof.: Qual a outra palavra?

A.: Hora

Prof.: Hora, agora e embora.

Prof.: Para que o poeta usa palavras que terminam com 0s mesmos sons?

A.: Para rimar.

As 16h50min, Paula iniciou as atividades da pagina 10. Durante toda a atividade, auxiliou
os alunos com maiores dificuldades.
Prof.: Agora vocé vai fazer uma leitura silenciosa do poema. [Paula releu o poema).
Prof.: Qual o titulo do poema?
A.: Escola.
Prof.: Peguem a palavra Escola e copiem na primeira linha.
A.: Aonde, tia?
Prof.: Nao é sé escola, é A Escola.
Prof.: Copiem ai o nome do autor. Qual 0 nome do autor?
A.: José de Nicola.
Prof.: O nome do livro eu vou escrever:
Entre ecos e outros trecos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O que podemos perceber desse relato sobre o uso do livro didatico? Primeiro, destacamos que
a professora nao tinha dificuldades em usar o livro e gostava dele, frisando, ao ser entrevistada, a
diversidade dos textos e as questdes de compreensao leitora. Ela buscava seguir as atividades pro-
postas e, sempre que necessario, fazia algumas adaptacdes, considerando que seus alunos estavam
em processo de alfabetizagao.
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No que se refere ao texto proposto para leitura — o poema “A Escola”, de José de Nicola —, a
docente seguiu as orientacées do Manual do Professor e fez, ela mesma, a leitura do texto. Antes,
porém, pediu para uma aluna ler o nome do autor do texto. Apods a leitura, propds que as criancas
localizassem a palavra “escola” no poema e solicitou que dissessem o nome do autor. Essas ques-
tdes de localizacao/identificacdo de palavras no texto ndo estavam presentes no livro didatico. Ela as
acrescentou, provavelmente, por considera-las importantes para seus alunos, ja que eles estavam em
processo de alfabetizacao.

Em seguida, ela realizou, com os alunos, de forma oral e coletiva, as atividades de interpretacéo
do texto como propostas no livro, na segao Interpretagdo oral, e todos participaram bem do desenvol-
vimento delas. Eles parecem ter gostado, por exemplo, da atividade que envolveu a identificacdo das
rimas do poema. Na indicacio da atividade destinada ao professor no manual, a autora solicita que o
professor leia as palavras de modo a chamar a atencéo para os sons e diz: “Reler os versos acentuan-
do oritmo.” (SOARES, 1999b, v. 1, p. 9). Além disso, chama a atencéo para as coincidéncias de sons,
explicando como elas acontecem como rimas perfeitas e imperfeitas e indicando que as respostas
dos alunos devem ser aceitas.

Por fim, ao propor a localizac&o e escrita de algumas palavras do texto (Figura 9), Paula ajudou
as criancas que tinham mais dificuldades, realizando novamente a leitura do poema, e as auxiliou a
localizar as informacdes solicitadas para poderem escrevé-las na atividade. Para a escrita do nome
do livro do qual o poema foi retirado, ela mesma o escreveu no quadro, em letras bastéo, para facilitar
sua escrita pelas criancas que estavam em niveis mais iniciais no processo de apropriacéo do Siste-
ma de Escrita Alfabética (SEA).

As atividades presentes no livro que envolveram rimas foram desenvolvidas pela professora
de modo a atender aos diferentes niveis de ensino de seus estudantes. As mudancas e acréscimos
realizados pela professora Paula revelam uma relacdo com o material diferente dos antigos livros
didaticos destinados aos alunos dessa série. Revelam, sobretudo, uma liberdade e seguranga para
inventar, recriar, fabricar as atividades de acordo com as necessidades de seus alunos. Nesse sen-
tido, Magda Soares (1999b) deixa claro nas orientagdes para o professor as informagdes acerca dos
conhecimentos envolvidos na atividade e explicita as possibilidades de realiza-las de modo a atingir
0s objetivos propostos pelo livro, sem impor sua realizacéo.

Consideracoes finais

A professora Magda Soares, no discurso que proferiu ao receber o Prémio Almirante Alvaro Al-
berto para a Ciéncia e a Tecnologia 2015, na area de Ciéncias Humanas e Sociais, Letras e Artes,
destaca que nods, os pesquisadores da area da Educacao, “estamos permanentemente diante de um
apelo para a compreensao, acompanhado de um apelo para a acdo.” Uma acéo que vise a transfor-
macdao das desigualdades existentes em nosso pais. Uma agé&o que garanta, no caso do ensino da
lingua materna, o direito de todos ao aprendizado da leitura e da escrita. Uma ag&o que assegure que
esse aprendizado ocorra na escola de forma significativa, reflexiva, interativa, de modo a favorecer a
formacéao de leitores e produtores de diferentes textos.

A producédo de livros didaticos pela professora Magda Soares se insere nesse apelo a acéo.
Como relatou em uma entrevista concedida a revista Cadernos de pesquisa, da Universidade Federal
de Pelotas (UFPel), ela destaca que, ao produzir livros didaticos, buscava apresentar aos professores
da Educacéo Basica como realizar a dificil transposicdo didatica de conteudos linguisticos para o
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ensino e aprendizagem de criangas e jovens (MIRANDA, 2022). Na primeira colegdo que escreveu,
procurou deslocar o foco do ensino da gramatica normativa para o estudo do texto. Com isso, con-
tribuiu de forma significativa para o campo do ensino da lingua materna. S&o muitos os depoimentos
de professores, como 0s presentes na edicdo especial do Jornal Letra A (2012) que homenageou a
professora Magda Soares, que destacam como a Colecao Portugués através de textos os ajudou no
desenvolvimento de suas praticas de ensino da Lingua Portuguesa.

A colecéo Portugués: uma proposta para o letramento, a Ultima produzida pela professora Mag-
da Soares, também contribuiu de forma marcante para o campo do ensino da lingua materna, mais
especificamente da alfabetizac&o e do letramento. Trata-se da primeira colecédo aprovada no PNLD
a trazer, em seu titulo, o termo letramento, tendo sido uma das cinco colecGes aprovadas, em 2004,
com a mengéao “recomendada com distingdo”. Como consta na resenha sobre ela publicada no Guia
do referido PNLD, a colecao

apresenta uma proposta criativa, inovadora e instigante. De modo consistente, permite
promover plena insercdo da crianca na cultura escrita, auxiliando-a tanto no dominio
dos temas e conhecimentos associados a essa cultura, quanto no desenvolvimento
das habilidades necessérias para uso da lingua. (BRASIL, 2003, p. 171)

Os dados da pesquisa que apresentamos neste artigo mostram o cuidado da professora Magda
Soares em propor uma escolarizacdo adequada (SOARES, 1999a) de diferentes textos de circulagcao
social, seja na forma como os textos eram apresentados aos estudantes, seja na orientacao para a lei-
tura deles e nas questdes de compreenséo leitora. Ao analisarmos as situacées de ensino-aprendiza-
gem propostas pela colegcao em foco, fica evidente, por um lado, a grande variedade das habilidades
e estratégias de leitura estimuladas nos alunos, mesmo no primeiro volume destinado aos da primeira
série (segundo ano do Ensino Fundamental de nove anos) que estdo em processo de alfabetizacao.
Por outro lado, constatamos certa evolucdo no peso ou énfase em certas estratégias em diferentes
etapas da escolarizacdo. Vimos, assim, por exemplo, que no volume 1, proporcionalmente, a estraté-
gia de retirar informacao explicita do texto era mais praticada que no volume 4. Em sentido inverso,
embora a estratégia de realizar inferéncias ja tivesse uma frequéncia alta na primeira série, aparecia
numa proporcao muito maior no livro didatico da quarta série.

Quanto aos usos que os docentes faziam dos livros aprovados no PNLD, pesquisas (SILVA,
2005) apontam que muitos professores apresentavam dificuldades no uso de tais livros, pois a maioria
de seus alunos estavam em processo de alfabetizagao. Outros professores, como foi 0 caso de Paula,
sujeito de nossa pesquisa, usavam os livros do PNLD inserindo ou realizando mudancgas em suas pro-
postas, de modo a contemplar as atividades necessérias para as aprendizagens de seus alunos. Com
isso, o livro didatico passou a ser utilizado como um dos recursos que ajudavam na organizacéo do
trabalho do professor, que demonstrou ter uma autonomia maior nessa organizacéo, fazendo ajustes
nas propostas do livro de modo a contemplar tanto as necessidades dos alunos como as atividades
e projetos que planejava desenvolver.

Diante do reiterado fracasso na alfabetizac&o das criancas de nosso pais — principalmente as
das escolas publicas —, que, muitas vezes, progridem na escolarizacdo sem o dominio da leitura e
da escrita, a professora Magda Soares, comprometida com os estudos sobre alfabetizacao e letra-
mento, deu continuidade as publicacdes de livros e artigos sobre essa tematica, ao mesmo tempo em
que respondia ao “apelo a acdo” em uma nova perspectiva: a da construcéo coletiva de praticas de
alfabetizacéo e letramento com docentes e educadores da Secretaria de Educacgédo do municipio de
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Lagoa Santa (MG). Os resultados dessa acao de grande impacto na alfabetizacdo de criancas e na
formacao de professores do referido municipio foram publicados no livro Alfaletrar: toda crianca pode
aprender a ler e a escrever (SOARES, 2020). N&o se trata de um livro didatico, mas de uma publica-
cao voltada a professores envolvidos na alfabetizacdo e letramento de criancas de nosso pais, que
apresenta uma acao educativa com foco no ensino em funcéo da aprendizagem simultanea do nosso
sistema de escrita alfabética e de seus usos em situacdes diversas de leitura e producao de textos.
Essa é mais uma obra da professora Magda Soares que, sem duvidas, veio para marcar 0 campo da
alfabetizacio e do letramento na Educacéo Infantil € nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Atualmente, vivemos uma proliferacédo do uso de materiais apostilados por meio de parcerias
entre 0 publico e o privado, que querem ditar a rotina dos docentes e as atividades que eles devem
fazer, diariamente, com seus estudantes. Tal postura vai na contramé&o do que a professora Magda
Soares defendeu ao longo de sua trajetdria profissional: o importante ndo é adotar um método, mas o
dominio que o professor precisa ter do objeto de conhecimento e de como os sujeitos aprendem. Com
base em tais conhecimentos, o professor precisa ter autonomia para a construcao de suas praticas de
ensino, fazendo uso de diferentes metodologias e materiais pedagoégicos.

Magda Soares (1991, p. 33), nos escritos de suas memorias, afirma acreditar na teoria do co-
nhecimento de Thomas Kuhn, na qual o desenvolvimento cientifico € entendido como “uma sucesséo
de periodos ligados a tradicéo e pontuados por rupturas ndo-cumulativas, verdadeiras revolucoes
cientificas em que um paradigma mais antigo € total ou parcialmente substituido por um novo, incom-
pativel com o anterior.” Essas consideracfes foram repensadas por ela, em entrevista anteriormente
mencionada (MIRANDA, 2022), frente ao grande retrocesso ocorrido no governo federal, entre 2018 e
2022, com a Politica Nacional de Alfabetizacédo (BRASIL, 2019). Para ela, viviamos um perigo iminente
de apagamento de tudo o que havia sido construido em termos de conhecimento cientifico acerca da
alfabetizacio, com o retorno de um passado ja superado e reconstruido. Nesse momento, ela ousou
supor existir uma falha na teoria de Kuhn, mas retomou suas reflexdes, afirmando que “o PNA néo
nos tirou dos trilhos” (MIRANDA, 2022, p.19), pois tudo o que foi construido até agora permaneceréa
nas formacdes e nas praticas dos professores, mesmo que as normas impostas queiram controlar o
conhecimento e a prética docente. A vasta e importante obra da professora Magda Soares se faz e se
faré presente nas praticas de alfabetizacao e letramento de docentes do nosso pais.
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