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RESUMO:

Este artigo aborda a intensificacdo das disputas politicas e ideoldgicas em torno da escola e da leitura
literaria no Brasil. Destacam-se os conflitos sobre o controle do que ¢ lido em sala de aula e, a partir
da polémica em torno da obra Monteiro Lobato e a acusacao de que suas obras propagam o racismo,
exploramos como as polémicas e questdes politicas interferem nas praticas escolares de leitura. A
partir da teoria da recepcéo de Wolfgang Iser, propomos uma abordagem tedrica para compreender
a leitura no contexto escolar e auxiliar no trabalho docente.
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ABSTRACT

This article addresses the intensification of political and ideological disputes surrounding schools and
literary reading in Brazil. It highlights the conflicts over the control of what is read in the classroom
and, starting with the controversy surrounding the work of Monteiro Lobato and the accusation that
his works propagate racism, it explores how controversies and political issues interfere with school
reading practices. Drawing on Wolfgang Iser’s reception theory, we propose a theoretical approach to
understand reading in the school context and to assist in teaching.
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Introducao e problematizacao

A escola, como realidade e como abstracao, é campo de grandes disputas politicas e ideoldgi-
cas, que tém se acirrado e tomado um lugar especial para os movimentos politicos nos ultimos anos.
Tais disputas acompanham os movimentos pendulares das diferentes sociedades e refletem antigas
questdes, como a censura, as ditaduras militares, o colonialismo e o racismo. Os embates sobre o
conceito de escola e o controle sobre ela ndo s&o novos, mas 0s recentes acontecimentos nos levam
a necessidade de novas investigacdes e inquietagcdes sobre contornos contemporaneos que essas
disputas tomaram.
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Uma das disputas frequentes que tem ocupado 0s jornais e, em especial, as salas de aula pelo
pais, € a tentativa de controle da leitura literaria de alunas e alunos. De diversos espectros politicos,
da esquerda a direita, de progressistas a conservadores, livros, leituras e escolhas de professores sao
questionadas, relativizadas e, com frequéncia, judicializadas.

Um marco destes processos, que se iniciaram ha mais de dez anos e se acirram a cada ano, foi
a polémica sobre a obra de Monteiro Lobato, acusada de propagar o racismo nas escolas brasilei-
ras através da distruibuicdo de seus livros pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). No
entanto, as tentativas de controle ndo se resumem a esse € outros processos juridicos; livros caros a
comunidade escolar ou considerados tradicionais, como o caso de O diario de Anne Frank, Macunai-
ma ou Os sertoes, tém sido acusados de “corromper” seus leitores por todo o Brasil.

Essas tentativas de controle podem ocorrer de maneira mais localizada a determinados grupos
sociais, como foi 0 caso da revolta e tentativa de judicializacdo de algumas comunidades escolares,
do Espirito Santo e de Sao Paulo, com o livro O didrio de Anne Frank1, ou, de maneira mais generali-
zada, como parte de politicas publicas de leitura, como foi a tentativa de proibicdo de obras classicas
da literatura brasileira realizada pela Secretaria de Educacéo do Estado de Rondbnia2.

No Brasil, desde o fim da primeira década do século XX| e com a especial efervescéncia que
ocorrera na explosdo e tomada das ruas pela populacdo em 2013, grupos politicos polarizam as
discussdes publicas (SCHWARCCZ & STARLING, 2015). Um dos guestionamentos que tomou mais
forca a partir de 2013, com a formacao de movimentos de extrema-direita, como o MBL (Movimento
Brasil Livre), seria a ideia de que a leitura exerce papel fundamental de doutrinagcéo, fazendo com que
0s curriculos escolares estejam submissos ao poder politico, e os professores, aqui tomados como
tabulas rasas, seriam apenas maquinas de reproducado do controle ideoldgico.

O frenesi iniciado nesses anos aprofundou-se com a violéncia contra professores e formou um
movimento de caca as bruxas, contra a leitura e os livros didaticos. Esse tipo de disputa, que néo é
nova no pais e perpassou praticamente todo o século XX de nossa histoéria politica, ocorre devido a
ideia, antiga e amplamente propagada pelo senso comum, de que a leitura de um livro ou um texto
leva, necessariamente, ao aprendizado e a tomada de posicdo por parte daquele que |€, isto é, a ideia
de que existe uma relacéo interdependente entre leitura e acao politica.

Se a leitura leva diretamente a um convencimento — em casos politicos, a escolha de um partido
ou movimento — ela acaba por se tornar também uma ameaca a ideias, grupos e organizagdes so-
ciais. Dessa forma, o controle, para conter uma suposta ameaca, surge para garantir que ideias nao
se espalhem; esse tipo de controle, que leva diretamente a censura, € muito antigo e diz respeito a
sentimentos diversos que ocorrem entre grupos que sofrem dele ou o praticam (FISHER, 2006).

O medo da cooptacao politica e ideoldgica através da leitura € um dos motivos que tem mobiliza-
do o medo da leitura literaria na escola e a sua tentativa de controle. A ideia de uma emancipacao pela
aquisicdo de saberes oriundos da leitura é frequentemente utilizada tanto por aqueles que buscam o
progresso quanto pelos que desejam deté-lo a todo custo.

Ainda sobre o processo contra a obra de Monteiro Lobato e sua distribuicao pelo PNBE, € impor-
tante ressaltar que nao se trata da primeira tentativa de controle ou censura sobre sua obra. No inicio do
século XX, em meio ao século de profundas mudancas politicas e sociais, Lobato foi acusado de tentar

1 De 2018 a 2021, Influenciadores digitais de escolas particulares do Espirito Santo e de Sdo Paulo iniciaram uma campanha contra a
leitura da obra, que acabou por reverberar em outros locais do pais.

2 Em 2020, o Governo do Estado de Rondonia mandou recolher obras de autores consagrados da Literatura Brasileira, como Rubem
Alves, Euclides da Cunha, Mério de Andrade e Machado de Assis. A tentativa fazia parte das disputas politicas e da “guerra cultural” do
governo ultradireitista do governador Marcos Rocha.
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corromper as criangas e leva-las ao Comunismo, dado o carater cientifico de alguns de seus livros. Em
Silenciosa algazarra, de Ana Maria Machado, a escritora descreve como se deu um desses casos:

L&, um dia, no patio, foi feita uma fogueira de livros de Monteiro Lobato que tinham nos
pedido para levar de casa. N&o todos. Mas lembro de dois que eu ja havia lido: Viagem
ao céu e Histéria do mundo para criangas. Nao eram 0s meus, porque minha méae nao
deixou que eu levasse nada. E tornou a me instruir para n&o falar no que tinhamos e lia-
mos em casa. Perguntei a professora o motivo daquela fogueirinha — pequena, apenas
de alguns volumes. Ela era carinhosa e foi muito paciente. Explicou que ler aqueles
livros era pecado e que Lobato era comunista (coisa cujo significado eu ndo sabia e
que s6 mais tarde vim a saber que ele ndo era). (MACHADO, 2011, p.199)

Embora mais préoximos de nds e distante da inquisicdo, a imagem do fogo, do controle e da
opresséo aos olhos de uma crianca, misturando politica e religiao, Comunismo e pecado, enfatizam
0 campo semantico que normalmente envolve os casos de censura ideoldgica. O caso de Lobato é
exemplar pelo fato de consolidar dois motivos que levaram a censura: o critério moral de protecao dos
alunos, vistos como “novicos”, e o critério politico, este mais influenciado pelo contexto socioecondmi-
co do periodo, com o0 medo da “ameaca” comunista.

E importante observar que, quase um século depois, a obra de Monteiro Lobato é novamente
objeto de uma tentativa de controle. O caso exemplar, que reavivou o furor do medo e da censura, ini-
ciou-se em junho de 2010. Antonio Gomes da Costa Neto, mestre em Educacgéo pela Universidade de
Brasilia, apresentou uma denuncia ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) na qual o CNE deveria
requisitar que a Secretaria de Educacéo do Distrito Federal se abstivesse da utilizacao de materiais de
cunho racista. Entre as obras que deveriam ser extintas, com base em sua pesquisa, estava Cacadas
de Pedrinho, de Lobato.

A denuncia gerou uma forte mobilizag&o social e midiatica, de marchinhas de carnaval a cartas
abertas de diversas instituicbes, como a Associacao Brasileira de Literatura Comparada (ABRALIC)
e a Academia Brasileira de Letras (ABL). Para responder as demandas da denuncia e tomar uma
posicao juridica, o CNE produziu dois pareceres, elaborados por Nilma Lino Gomes. Estes foram am-
plamente rebatidos por diversas entidades e divulgados por grande parte da imprensa.

Embora Gomes evidencie que as obras literarias e seus autores s&o produtos de seu proprio
tempo (GOMES, 2011), a questdo que se delineou no cenario nacional nao parece ser apenas de
historiografia literaria, mas estéa no horizonte das expectativas contemporaneas que dizem respeito as
ideias de literatura, de democracia, de formacéo e, principalmente, de educacéo.

E mister ressaltar que este ndo é o primeiro caso de censura imposta & obra de Monteiro Lobato,
seja ela de ficgdo ou ndo. Um caso de pouca visibilidade durante a polémica de 2011 foi o fato de a
segunda verséo da obra A barca de Gleyre, publicada pela primeira vez em 1944, ter os trechos nos
quais Monteiro Lobato defendia ideias eugenistas retirados pelos editores.

Se, por um lado, criticava-se a censura a Lobato devido a relevancia de seu pensamento e lite-
ratura para o pals, por outro, em outra época ocorrera a censura também de seu pensamento. Aquilo
que € enaltecido, portanto, é também uma selecao e fruto de uma visdo que tanto ilumina quanto obs-
curece 0 que convém, a partir de uma posicao sobre o pais, a literatura e a nossa educacéo.

Assim, a questao nao diz respeito apenas ao texto literario ou a leitura literaria. Ha, subjacente a
polémica, varios outros elementos que sdo importantes para a constituicdo da autoimagem do “leitor
brasileiro” e da infancia. Essa imagem ocorrera em diversas manifestacdes em defesa da obra de Lo-
bato, j& que grande parte do publico leitor, seja no contexto publico ou privado, se deparou em algum
momento com a obra de Lobato.
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Nos adentraremos aqui, portanto, na concepc¢ao de leitura que orienta, €, por muitas vezes, inter-
fere nas praticas docentes do professores e professoras de nossas escolas, levando a uma confuséo
daquilo que diz respeito a literatura e ao ensino, perpassados por questdes ideoldgicas e politicas que
aprofundam crises e dificultam o trabalho docente.

0 texto literario e a escola

A relagao entre literatura e escola costuma dar-se de maneira verticalizada, isto €, quando ocorre,
a escola aparece como centro reprodutor de uma ideia ou leitura especifica que, no caso do texto litera-
rio, estd muitas vezes diluido no processo de alfabetizacio e leitura ou na disciplina a que chamamos,
no curriculo escolar, de Lingua Portuguesa, que em alguns casos aparece separada em Literatura. Essa
verticalizacao se da, tanto no contexto da rede publica quanto no da privada, pela selecdo de textos dos
livros didaticos ou mesmo pela disponibilidade limitada no acervo da escola ou pelo ciclo vicioso editorial.

No primeiro caso, o processo de letramento, a literatura escolar, ou a escolarizagdo de uma
literatura especifica, ocorre nos anos iniciais como meio formativo e que responde muitas vezes as
demandas escolares, sejam elas imanentes — as necessidades de fruicdo — ou as praticas morais e so-
ciais — como se comportar, o que nao fazer etc —. Embora haja uma discussao corrente nas pesquisas
em Educacéo acerca da escolarizacao da literatura, os textos mais utilizados no Ensino Fundamental
Anos Iniciais e distribuidos nas bibliotecas publicas sdo ainda os legitimados pela critica especializa-
da e de autores queridos ao publico nacional, como é o caso de Monteiro Lobato.

Essa leitura escolar, no entanto, ndo é considerada em sua pluralidade, seja pelos proprios pro-
fessores, que precisam enfrentar as demandas do curriculo e as possibilidades e materiais disponi-
veis para sua pratica, seja pelas limitacdes impostas aos alunos, que tém em sua leitura e subijetivi-
dade escamoteadas.

Parte dessa imposicao se da pelo que André Chervel (1998) chama de “cultura escolar”, isto €, os
conhecimentos — seja a ciéncia natural ou a gramatica — que assumem delimitagdes e formas proprias
da instituicao escolar, oriunda de uma tradicdo escolarizada que nao mais dialoga com as teorias,
leituras e processos que se desenvolvem social e academicamente.

Essa cultura escolar € uma das primeiras formas de imposicéo feita as criancas em seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem. Bourdieu (2011) ressalta que o campo da escola € responsavel
por estruturar e determinar formas de pensamento e cultura especificos de cada sociedade; portanto,
a selecao de livros, a leitura, individual ou coletiva, e seu ensino s&o perpassados por questdes ideolo-
gicas que reproduzem a estrutura social, seja naquilo que é considerado “comum” a todos quanto nos
embates de diferentes grupos culturais, como é o caso do questionamento da obra de Monteiro Lobato.

Ademais, tanto as criticas quanto a defesa da leitura da obra de Monteiro Lobato idealizam a
infancia e as criancas brasileiras, ressaltando como ela pode ser deletéria ou construtiva para a imagi-
nacao e a leitura de alunas e alunos brasileiros. Nao se considera, na maior parte das vezes, a propria
agéncia e papel docentes, que deve apenas reproduzir escolhas de instancias superiores, €, muito
Mmenos, a recepcao literaria das criancas, que ndo é controlada pela simples imposicao.

A época do debate mais intenso sobre a polémica da leitura da obra de Monteiro Lobato, grande
parte das criticas sobre a leitura da obra ou sobre a presenca de Lobato nas bibliotecas escolares foi
direcionada aos professores. Os professores apareceram como educadores incapazes de se posi-
cionar adequadamente frente aquilo que leem (LAJOLO, 2010) ou como resultado de uma “educacao
falimentar” (VASCONCELQS, 2010).

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 23 - 2025 4



Além da critica a formacao de professores e ao estado da educacéo brasileira, Marcos Natal
(2020), em sua anélise sobre o caso, demonstrou como uma ideia genérica de leitura e censura tomou
a discussao e impediu que questdes mais profundas ocupassem o debate publico.

A mencao a ameaca de censura parece ter funcionado como distracao, enfraquecen-
do a discusséo sobre o mérito e o conteudo da denuncia e dificultando o reconheci-
mento da natureza politica do conflito.Afinal, qual €, e qual deve ser a relagao entre
ensino e racismo, entre literatura e ética, entre pedagogia e dogma, entre literatura
brasileira e violéncia? (NATALI, 2020, p.128)

Somam-se as ideias apontados por Natali (2020), as questdes relativas diretamente as praticas
de leitura em sala de aula e como o contexto de polémica as afeta. O que pouco procura-se enten-
der — ou 0 que nao se apontou a época da polémica sobre a obra de Lobato — é justamente como as
condicOes sociais e historicas contemporaneas permitiram uma nova interpretacdo e uma ruptura em
relacao a ideia ja fixa e canonizada da leitura de uma obra como Cacgadas de Pedrinho nas escolas
e nos anos iniciais de formacao. Quais seriam as consequéncias, na escola e em cada sala de aula,
de insistir em uma visé&o idilica de crian¢as brasileiras em meio a um universo magico rural, ainda que
esse meio possa ser violento e contra o ambiente ecoldgico, com cenas em que seus personagens
esfagueiam e matam uma onca”?

Num momento de disputas ainda mais intensas sobre o meio ambiente e a ética, personagens
caras ao universo infantil que desejam matar uma onca nao parecem produzir a ideia de educacao
pacificadora ou democratica que se deseja numa sociedade de conflitos. N&do tera também um apelo
muito forte aos movimentos sociais e a educacdo ambiental com suas personagens e falas, como
podemos ver na cena em que Narizinho, apds matar a on¢ca, comeca a se gabar da morte do animal
e de seu ataque: “— O que decidiu tudo foram as facadas que eu dei” (LOBATO, 2008, p. 18).

As relacdes construidas a época, sociais e ambientais, sdo diferentes das expectativas de forma-
cao e organizacao dos ideais que se formam hoje. Essas discrepancias historicas, porém, ndo deixam
de produzir o mal-estar em leitores e editores, como se observa na insercdo de uma nota na edicao
atual de Cagadas de Pedrinho sobre como se deve tratar o meio ambiente e os animais silvestres.

A polémica da leitura de uma obra como Cagadas de Pedrinho, de Lobato, que ainda hoje pode
provocar a ojeriza ou a defesa inabalavel de sua importancia, acaba escamoteando uma compreen-
S80 necessaria aos docentes e que impactam as praticas de leitura e os livros escolhidos para a sala
de aula ou para leitura individual: a questao da recepc¢éo de um texto literario.

Propomos aqui, em vista disso, que a compreensdo dos processos de leitura e recepgao sao
de especial relevancia para os docentes e para a sua atuacdo em sala de aula. A escolha deste ou
daquele livro deve sempre considerar a comunidade na qual determinada escola esta inserida, para
que, através de diferentes praticas pedagodgicas, a leitura possa ser mediada. Assim, retomaremos
aqui, de maneira concisa, como a teoria da recepcao pode contribuir para a pratica docente.

A teoria da recep¢ao (na escola)

Adentrando na questao da recepcao estética e da leitura em sala de aula, € necessario que re-
toremos um aspecto tedrico voltado a relacao entre texto e leitor oriundo dos estudos sobre o ato de
leitura, produzidos por Wolfgang Iser. Uma teoria da recepcéo dos textos, ou reader-response theory,
coloca o leitor como central para a materialidade textual, que, assim, so6 existe a partir de um leitor que
o traz a vida e o decodifica, preenchendo seus vazios e ressignificando-o.
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Este aspecto seminal produz uma série de possibilidades e olhares para a relagao entre texto e
leitor, assim como questiona o lugar da critica considerada tradicional, na qual o texto tem, supos-
tamente, caracteristicas monoliticas que sdo impostas ao leitor, como é o caso de correntes criticas
como o Formalismo, em que o valor do texto € imanente e o papel do leitor, neste sentido, minimo. A
ideia de considerar o leitor na producéo de significado do texto aparece como uma mudanca drastica
na critica: o texto n&o mais estanque, mas aberto a leitura daquele que o interpreta num determinado
contexto, seu leitor.

Essa mudanca ¢é dificil e instavel em dois aspectos: por um lado, é complexo o trabalho de
compreender o texto e determinar quais seriam suas lacunas (gaps), ou vazios, e como essas lacu-
nas seriam preenchidas de acordo com as possiveis leituras do texto. Iser postula que o texto nao é
completamente arbitrario, mas as possibilidades de sua interpretacao dependem do jogo entre texto
e leitor; por outro lado, deixar a interpretacao ao leitor € uma forma que, talvez, seja tida como uma
liberdade banal para a critica ja que, ndo sendo o leitor ideal, o texto poderia ser interpretado de qual-
quer maneira, isto €, de maneira “errada”.

Em seu livro The act of reading: a theory of aesthetic response, Iser elenca as possibilidades teo-
ricas de abordagem entre leitor-texto, recorrendo a hermenéutica, a psicanélise e a filosofia. Em suas
primeiras definigdes, Iser tem como objetivo demonstrar que a critica, até o momento de seus estudos,
tem tomado o papel do leitor de maneira secundaria, tomando a interpretacdo como ato estanque e
comum, como valor absoluto.

Iser recorre, para isso, ao texto de Susan Sontag, Against Interpretation:

To understand is to interpret. And to interpret is to restate the phenomenon, in effect to
find an equivalent for it. Thus, interpretation is not (as most people assume) an absolute
value, a gesture of mind situated in some timeless realm of capabilities. Interpretation
must itself be evaluated, within a historical view of human consciousness®. (SONTAG
Apud ISER, 1978, p. 9)

O argumento de Sontag esté na arbitrariedade daquilo que chamamos de compreenséo (unders-
tand). Assim, compreender € interpretar, e a interpretacéo, assim com a autora afirma, ndo pode ser
considerada um valor absoluto que emana do texto, como se este fosse sagrado e estivesse parado
no tempo. Toda interpretacdo é uma tentativa de compreenséo e esta inserida dentro de um periodo
histérico, sendo ela, doravante, produzida por um leitor fruto deste.

Assim, aplicado aos contexto escolar e aos anos iniciais, 0 que se entende por compreensao ao
pedirmos que uma criancga leia um texto? O objetivo principal € a simples decodificagcao ou a compre-
ensdo geral? A automatizacdo desse processo demonstra que a reflexao sobre um ato considerado
“simples”, €, na verdade, uma prética de profunda complexidade.

Assim, Iser demonstra que na arte moderna, assim como nos textos literarios, ndo é possivel
simplesmente dizer que um professor ou critico ensina uma interpretacao sobre determinado texto ou
obra sem assumir que essa interpretacéo tem valores e contribuicdes subjetivas, que dizem respeito
ndo somente a obra, mas sobre aquele que a Ié e 0 sobre o contexto no qual ele estéa inserido (ISER,
1978).

A subjetividade do leitor, no entanto, é limitada pela estrutura do texto:

3 Traducédo: “Entender ¢ interpretar. E interpretar é reformular o fendbmeno, em esséncia, encontrar um equivalente para ele. Assim, a
interpretacéo ndo é (como a maioria das pessoas supde) um valor absoluto, um gesto da mente situado em algum reino atemporal de
capacidades. A interpretacdo deve ser avaliada dentro de uma visdo histérica da consciéncia humana”.
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although it’s clear that acts of comprehension are guided by structures of the text,
the latter can never never exercise complete control, and this is where one might
sense a touch of arbitrariness. However, it must be borne in mind that fictional texts
constitute their own objects and do not copy something already in existence. For
this reason they cannot have the total determinacy of real objects, and, indeed, it is
the elements of indeterminacy that enable the text to ‘communicate’ with the reader*
(IDEM, 1978. p. 24)

Segundo Iser, a estrutura do texto, embora limite a interpretacao e a subjetividade do leitor,
n&o tem completo controle sobre ele. E aqui que surge um senso de arbitrariedade que, conforme
0 autor postula, nao constitui um problema, dado que o texto ficcional ndo é um objeto que faz
parte da realidade ou simplesmente a copia, mas constitui em si sua propria existéncia através
do leitor.

As contribuicfes de Iser mostram que as possibilidades de interpretacao estao, em grande parte,
relegadas ao leitor e que este, dentro de determinado contexto, comunica-se e interpreta o texto de
acordo com o seu repertorio. Essa ideia vai ao encontro dos postulados feitos anos antes por Barthes,
em seu Critique et Verité, no qual o texto é vivo, isto €, a lingua, sendo ressignificada diariamente pelos
leitores, sejam eles criancas ou adultos, produzira sempre novos sentidos, embora ndo adentre nos
postulados da interpretacao subjetiva de Iser.

A critica tradicional, que busca comprovar algum tipo de relacdo, como a critica de cunho
marxista e engajada, usa, normalmente, como recurso para explorar a pluralidade de um texto
aquilo que se chama “leitor ideal”. E nesse leitor ideal que se coloca uma série de suposicoes,
refletidas por uma idealizac&o que responde a estrutura ou ao contexto da recepcéo de determi-
nado texto.

Esse uso de leitor ideal € comum na fortuna critica de Machado de Assis, por exemplo, na qual
as relacdes entre os narradores machadianos e seus leitores necessitam de uma postulacdo que néao
€ materializada e reunida em leituras que ocorreram ou ocorrem de fato, mas que supde um leitor que
interage e lida com o texto dentro dos pressupostos da critica, ja que ha também, na obra machadia-
na, um alto grau de ironia em relag&o ao interlocutor.

Ademais, um dos pontos importantes para compreendermos a arbitrariedade da critica que se
postula como a “correta”, é o de que os leitores que a postulam s&o de classes sociais especificas,
brancos, de uma elite letrada. Surgem, a partir dessa leitura “correta”, variacdes daquilo que se espe-
ra de quem |é Monteiro Lobato: um leitor que, identificando o contexto de producao do autor, é capaz
de reconhecer sua genialidade e desconsiderar o tratamento dado as personagens negras; ou, um
leitor que é capaz de tomar o tratamento dado as personagens negras dentro de uma perspectiva de
‘avanco” no tratamento da questao (LAJOLO, 1998).

Estes “leitores”, que ratificam uma leitura de determinado grupo privilegiado e foram evocados
durante a polémica, desconsideram as outras possibilidades de interpretacdo e parecem sentir-se
ressentidos com a apresentacao delas ou de outras formas de alteridade, isto é, a inclusdo de um
“outro” que nao € branco e né&o faz parte desse grupo de privilégios. Como afirma Iser:

4 Tradugdo: “Embora seja claro que os atos de compreensado sdo guiados pelas estruturas do texto, este nunca pode exercer completo
controle, e aqui € onde podemos observar um senso de arbitrariedade. No entanto, é preciso considerar que os textos ficcionais constituem
um objeto em si mesmos e ndo simplesmente copiam algo em existéncia. Por essa razao eles ndo podem ter uma determinacéo dos objetos
reais, e, portanto, séo os elementos de indeterminacao que permitem que o texto ‘se comunique’ com o leitor”.
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The ideal reader, unlike the contemporary reader, is a purely fictional being; he has no
basis in reality, and it is this very fact that makes him so useful: as a fictional being, he
can close gaps that constantly appear in any analysis of literary effects and responses.
He can be endowed with a variety of qualities in accordance with whatever problem he
is called upon to help solve®. (ISER, 1978, p. 29)

Diferente, portanto, do leitor real e contemporéneo, o leitor ideal € um ser ficcional que surge
como um meio de responder a questdes criticas — aqui tanto no sentido literario quanto no sentido de
crise — para apaziguar polémicas e demandas de leitores reais, como as demandas feitas ao CNE, no
caso da obra de Monteiro Lobato.

Esta ideia de leitura ou leitor ideais, que defendem uma imagem social do autor, do texto e até de
seus leitores, tem, por um lado, como funcao uma tentativa de impor uma interpretacao dos processos
do contexto de producao do préprio texto; por outro lado, n&o é verdadeiro que apenas uma expec-
tativa ou apenas uma leitura seja possivel, pois quais seriam os leitores e as possiveis interpretacdes
de um texto dentro de um determinado contexto? Apenas uma e adequada aos valores sociais que se
deseja comprovar, como € o caso da ideia de “Democracia Racial”?

Esse trabalho de recepcéo revela a imagem idealizada, que acaba por criar um “habitante ficcio-
nal do texto” (ISER, 1978) e contribui para uma andlise que é também subijetiva e diz respeito a uma
criacdo e a uma visdo que nao reflete, necessariamente, as leituras que verdadeiramente ocorreram
em dado momento historico.

Ademais, compreende-se que o papel do leitor surge como um mediador no jogo da leitura, lidando
com a estrutura do texto, que limita suas interpretacdes, ao mesmo tempo que lida com as arbitrariedades
dos signos e das condi¢cdes de um contexto de producéo ao qual ele pode ou ndo ter acesso. Segundo
Iser (1978), cada leitor cumprira seu papel de maneira individual e Unica, de acordo com sua histéria e
circunstancias, pois € a estrutura do texto que permite as diferentes formas de cumprir este papel.

Essa questédo particular da leitura é especialmente dificil quando pensamos nas possibilidades
que a estrutura de um texto pode produzir no ato de leitura, principalmente se o leitor for inexperiente e,
ainda mais, se for uma crianga em processo de alfabetizacdo. Como Barthes previra, em seu Critique et
Verité, uma das questdes apontadas por Iser no ato de leitura é justamente a arbitrariedade do signo.

Se o leitor n&o for capaz de relacionar os signos presentes no texto aos diversos modelos de in-
terpretacao e ao repertdério de significados, havera limitacdes a sua compreens&o ou, mais que isso,
uma nova gama de interpretagcées de um mesmo texto literario:

The pointers and stimuli therefore evoke not just their immediate predecessors, but
often aspects of other perspectives that have already sunk into memory, he will bring
it back, not in isolation, but embedded in a particular context. The fact of recall marks
the limit to which the linguistic sign can be effective, for the words in the text can only
denote a reference, and not its context; the connection with context is established by
the retentive mind of the reader. The extent of the end nature of this recalled context are
beyond control of the linguistic sign.® (ISER, 1978, p. 116)

5 Traducao: “O leitor ideal, diferentemente do leitor contemporaneo, € um ser puramente ficcional; ele ndo tem base alguma na realidade
e € justamente esse fato que faz com que ele seja tdo util: como um ser ficcional, ele pode fechar lacunas que constantemente aparecem
na analise dos efeitos literarios e respostas. Ele pode ser dotado de uma variedade de qualidade de acordo com os problemas aos quais
ele é evocado para ajudar a resolver”.

6 Tradugdo: Os apontamentos e estimulos, portanto, evocam ndo somente seus predecessores imediatos, mas frequentemente outros
aspectos e perspectivas que ja foram perdidos na memaria. Eles trardo de volta ndo somente o isolado, mas tudo em contexto. O fato é
que as marcas de memoria limitam o efeito do signo linguistico, e as palavras do texto podem apenas denotar uma referéncia e ndo o seu
contexto; a conex&o entre contexto é estabelecida pela mente retentiva do leitor. A extensdo do fim dessa natureza de retomar o contexto
esté além do controle do signo linguistico (ISER, 1978, p. 116)
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O argumento de Iser traz a questao nevralgica a interpretacdo de elementos do texto literario que
nao podem ser simplesmente controlados por notas ou explicacdes, mas que correspondem a propria
experiéncia individual de cada leitor e as suas memarias profundas. As palavras denotam, portanto,
uma referéncia e nado um contexto, e este, entdo, necessitaria ser adquirido por outro processo de
conex&o feito pelo leitor.

O modelo tedrico apresentado por Iser ilumina algumas das questées que se tornaram obscuras
na discusséo sobre a obra de Monteiro Lobato. Primeiro, traz a baila a problematica da leitura como
um ato pouco controlado e muito mais plural, ao contrario do que gostariam alguns criticos; segundo,
coloca em xeque a estrutura da obra como uma possibilidade do leitor, uma vez que ela ndo seria
capaz de, por si sO, apresentar um contexto e fazer-se compreender hoje, frente a questdo da subal-
ternizac&o da populacdo negra no inicio do século XX e que ainda persiste; terceiro, dificulta e traz a
tona a extens&o do poder de signos linguisticos tabus, como “macaca” e “preta”, ja que seu contexto,
como nos mostrou Iser, ndo vem acompanhado de sua denotacéo.

Consideracoes finais e questoes praticas

Compreender a teoria da recepcao nos auxilia a fazer escolhas melhores e voltadas a nossa
comunidade. Justificaria-se a escolha, por exemplo, de um professor ou professora que evitasse ou
adiasse expor seus alunos e alunas a um texto que, em sua dificuldade e complexidade histérica, co-
locaria as criancas de um determinado contexto frente a palavras ou enredos que podem ter um efeito
deletério sobre seu desenvolvimento ou que atrapalhasse aquilo que se deseja ensinar.

Ensinar é por si s6 um verbo dificil. Sendo um verbo transitivo, € sempre necessario que o profes-
sor ou professora tenha claro aquilo que ensina e para qué, em suas possibilidades e limites. Assim,
quando se ensina literatura ou leitura, quando o livro literério é o objeto do estudo em sala de aula, o
que se ensina?

A leitura literéria tenta trazer luz a essas relacfes, considerando as relacdes entre os leitores e
o texto, entre a aprendizagem e aquilo que pode ser apreendido ou observado através e pelo texto.
Nesse sentido, a leitura literaria tem tomado mais corpo nas discussdes acerca da formacao de leito-
res, em grande parte também devido as frequentes demandas histéricas da qualidade da educacéo
e do ideal de cidadéao leitor, mas principalmente devido ao questionamento constante da qualidade
e conteudo daquilo que se |é.

Como ja apontamos no decorrer deste texto, a ideia de uma semente ideoldgica presente no
texto, pronta para brotar num leitor despreparado, é ratificada frequentemente por diferentes grupos
politicos e diz respeito a ideia, ainda presente, de que 0 texto apresenta, por si sO, um potencial. Esse
potencial, que parece gerar medo, devido a sua imprevisibilidade, € 0 que move movimentos politicos
e religiosos ao controle da leitura (ou mesmo dos leitores).

O texto &, entdo, na leitura literaria, o objeto que em sala de aula se torna o centro das possibili-
dades ou das limitagcdes, deixando qualquer professor, emérito ou nedfito, pronto para enfrentar uma
crise. A demanda da leitura, que muitas vezes parte dos proprios alunos, diz respeito a recepcao
de um texto em uma comunidade que apresenta diferentes valores e ideias, ainda em processo de
formacao ou pré-concebidas, que entram em conflito ou coadunam-se com aquilo que se apresenta.

Outra dificuldade recente imposta a pratica docente relativa a leitura, em especial apds a polé-
mica sobre a obra de Monteiro Lobato, diz respeito a abordagem de questdes histdricas e de politicas
publicas voltadas a educacéao antirracista. Por ser controverso, a escolha de ler e tratar Lobato € ainda
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vista como conservadora e pouco proficua em relacdo a educacao antirracista e as questoées étnico-
-raciais, importantissimas para um pais tdo desigual e violento como o Brasil.

O proéprio ato de escolher Lobato pode ser interpretado como uma tomada de posi¢cao de uma
questao que, na verdade, néo existe. A questdo que supostamente se coloca € tomar uma posicao
favoravel ou contraria ao autor, questdo simplista e praticamente nula na pratica docente, uma vez
que reduz a complexidade do texto, anula uma abordagem histdrica das questdes sociais e coloca o
professor dentro de uma posicéo de luta politica que lhe foi imposta.

A preocupacéo do professor que trabalha com o texto é justamente coloca-lo em uma perspecti-
va plural, isto é, apresenta-lo de maneira que a leitura dos alunos e alunas seja também considerada.
Embora pareca um método simples e corriqueiro, o dialogo, a escuta, ou mesmo a leitura inicial do
texto s&o os desafios que se colocam a leitura literaria, principalmente quando a professora, ou pro-
fessor, ndo tem a possibilidade de escolher, ela mesma, os textos que ser&o trabalhados com seus
alunos.

Porém, quem escolhe se vé encurralado: por um lado, as demandas de um campo que busca a
humanizacao através da propria estética e do valor da arte, por outro, demandas sociais e politicas,
que questionam os valores éticos postos na ficcdo e o tratamento e representacdo dados a grupos
historicamente marginalizados.

Além disso, o curriculo tradicional traz a sala de aula outras questfes que se impdem a leitura
literaria, que ainda devera englobar todas as outras habilidades relativas a formacéo: a leitura em voz
alta, a prética de escrita, o repertorio, a estrutura narrativa etc. Observa-se, portanto, que este fazer
ndo se coloca numa perspectiva simples, mas exige daquele que o faz — milhares de professores e
professoras, diariamente — uma reflexao profunda.
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