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RESUMO

O presente estudo analisa as praticas de leitura literéria vivenciadas na educacéo infantil. O objetivo
€ redirecionar tais praticas pedagdgicas no contexto de transicdo da educacao infantil ao ensino
fundamental e aponta-las como direito fundamental, além de contribuir para o desenvolvimento
das potencialidades humanas no contexto formativo do Programa MS Alfabetiza. A metodologia,
qualitativa, sustenta-se em dialogos de estudiosos da area - Candido (2011); Ribeiro e Girotto
(2018); Arena (2010); Soares (1999); Cosson (2015). A finalidade é desconstruir a escolarizacéo
da literatura infantil na educacgao das criangas na escola publica de Corumba/MS e emprega-la
como uma politica continua de Estado em sua funcado humanizadora na formacao docente sul-mato-
grossense.

Palavras-Chave: Literatura infantil humanizadora. Formacao continuada docente. Politica continua de
Estado.

ABSTRACT

The present study analyzes literary reading practices experienced in early childhood education. The
objective is to redirect such pedagogical practices in the context of transition from early childhood
education to primary education and point them out as a fundamental right, in addition to contributing
to the development of human potential in the training context of the MS Alfabetiza Program. The
qualitative methodology is based on dialogues between scholars in the field - Candido (2011); Ribeiro
and Girotto (2018); Arena (2010); Soares (1999); Cosson (2015). The purpose is to deconstruct the
schooling of children’s literature in the education of children in the public school of Corumba/MS and
employ it as a continuous State policy in its humanizing function in teacher training in Mato Grosso
do Sul.

Keywords: Humanizing children’s literature. continuing teacher training. continuous State policy.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo iniciou-se a partir da vivéncia docente no contexto formativo do Programa MS
Alfabetiza - Todos pela Alfabetizacé&o da Criancga -, instituido pela Lei n. 5.724, de 23 de setembro de
2021 (MATO GROSSO DO SUL, 2021). Dentre outros aspectos, o referido programa propde redirecio-
nar as praticas pedagoégicas de leitura literaria infantil no contexto da transicao da educacéo infantil
- pré-escolar Il - ao primeiro e segundo ano do ensino fundamental. Como participante do referido
programa, buscamos refletir a respeito do sentido de redirecionar ou desconstruir a escolarizacéo da
literatura infantil na educacao das criancas. Dos quatro moédulos em torno dos quais se desenvolveu
a formacao continuada em 2023, o terceiro foi dedicado a andlise deste tema, que constitui a ques-
tao central do periodo da formacéo, ou seja, o dialogo entre os/as professores/as alfabetizadores/as,
o partilhamento de suas vivéncias, a analise e questionamento, tanto das perspectivas, quanto das
obras de literatura infantil até entédo utilizadas. Igualmente importante foi analisar em profundidade as
politicas educacionais de avaliacdo da alfabetizacéo alavancadas pelo Sistema de Avaliacdo de Mato
Grosso do Sul (Saems),pelas provaveis contradicdes ou limites ocasionados por imposicéo politicas.

O que deve ficar claro na questéo de “redirecionar uma pratica pedagogica favoravel a desconstruir a
escolarizacao da literatura infantil na educacé&o das criancas” e no “sistema de avaliacdo” proposto é que,
tanto na educacao infantil quanto no ensino fundamental, o empenho de professores/as e alfabetizadores/
as nao se deve limitar a “ensinar a ler”. Compete a eles direcionar a leitura no sentido de desenvolver as
potencialidades e a criatividade da crianga, assim como valorizar sua imaginagao e sua capacidade de
(re)criar em todas as situacdes por eles conduzidas de forma intencional e planejada, pois isto constitui
um “direito humano”, de acordo com os estudiosos que adotamos por base, direito que, segundo Anténio
Céandido na obra “Vérios Escritos” (2011, p. 175), “n&o pode ser negado a ninguém”.

Pela literatura consultada, alguns estudiosos ja vinham propondo a educacao voltada para a literatura
infantil humanizadora, o que explica por que, orientados/as pelo programa, os/as professores/as alfabetiza-
dores/as ndo apenas o estudaram ou nele se envolveram, como o adotaram como pratica literaria de atuacéo.

Objetivo do presente artigo, portanto, é expor um pouco mais detalhadamente a ideia contida na
expresséo ‘redirecionar as praticas pedagdgicas de leitura literaria infantil no contexto da transicao
da educacéo infantil ao ensino fundamental”, com a finalidade de desconstruir a escolarizacédo da
literatura infantil na educacéo das criancas na escola publica de Corumbéa/MS e apontar sua funcéo
humanizadora na formacgéo docente sul-mato-grossense como politica continua de Estado. Descons-
truir a escolarizacéo da literatura infantil remete a concepgao de Renata Junqueira de Souza, da
Universidade Estadual Paulista, que, em coautoria com Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto, no
artigo “Estratégias de leitura: uma alternativa para o inicio da educacéo literaria”, de 2001, ja divulga-
da por diversos autores desde o inicio dos anos 2000, mas que no Brasil s vem sendo descoberta e
pesquisada aos poucos, afirma que “a competéncia leitora é ainda muito fragil entre criancas e jovens
brasileiros e que o gosto de ler literatura ainda ndo é um dado cultural em nosso pais.”’

As autoras entendem a literatura infantil como um direito fundamental, capaz de proporcionar
o desenvolvimento da capacidade leitora e de autoria nas criancas. O que elas propdem, € é o0 que
também se entende e se pretende com base em nossa vivéncia docente, € a valorizacao da fala da
crianca, de sua imaginacéao e de sua capacidade de (re)criar em todas as situacées conduzidas pelo
docente de forma intencional e planejada, concepcéo também proposta por Suely Amaral Mello:

1 Guizelim Simées, C.G. y Junqueira de Souza, R. Estratégias de leitura; uma alternativa para o inicio da educacéo literaria. Alabe 4,
diciembre 2011 [http://www.ual.es/alabe].
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Essa utilizacdo adequada dos objetos da cultura exige que a relacéo das novas gera-
¢des com a cultura seja mediada — de modo intencional €, em determinadas situacoes,
também espontaneo — por pessoas mais experientes. No caso da apropriacao de ins-
trumentos culturais complexos, como o reldgio e a linguagem escrita, por exemplo,
ndo basta a relacao espontanea. No caso de apropriacdes menos complexas ligadas
a esfera da vida cotidiana, ndo ha necessidade de uma atitude intencional por parte
do parceiro mais experiente: 0os objetos podem ser apropriados pela observacao e
imitagdo pelo aprendiz (MELLO, 2007, p. 87).

A autora afirma que, para se apropriar da cultura complexa construida pela humanidade, re-
quer-se uma atitude intencional do parceiro mais experiente, no caso, o/a professor/a, que deve pro-
porcionar a mediacéo intencional em relacéo a literatura infantil, potencializando o contato com a
obra literaria infantil, a comecar por um planejamento que vislumbre o desenvolvimento das maximas
qualidades humanas, com vistas a privilegiar vivéncias significativas e de sentido para a infancia e a
superar a ideia de relacédo espontanea entre a crianca e o livro literario.

Aqui nos propomos discutir como essa literatura infantil esta sendo vivenciada pelas criancas
através das praticas de leituras literarias nas salas de aula das escolas publicas e analisar as possibi-
lidades de elas desenvolverem capacidades psiquicas superiores - Como o raciocinio, 0 pensamento
-, alem da imaginacao e da criagao inerentes aos seres humanos em desenvolvimento. Para que isso
seja possivel, as criancas devem ter a brincadeira como atividade principal, por potencializar o de-
senvolvimento humano - como a fala, o0 pensamento e a imaginacéo - por meio do jogo dos papéis e
da ludicidade.

Na perspectiva de desenvolvimento humano, propomo-nos aqui analisar alguns limites e possi-
blidades da formacé&o continuada do MS Alfabetiza — Todos pela Alfabetizacdo da Crianca, a partir
do mdédulo da formacéo leitora na educacéo infantil, na perspectiva de um direito humano, como afir-
mado por Candido (2011), que ndo pode ser negado as criancas do pré-escolar Il e dos anos iniciais
do ensino fundamental e deve ser proporcionado por uma politica de formacéo continua de Estado.

De acordo com indicios constantes do proprio titulo, os limites do referido programa apresen-
tam dificuldades em desconstruir a escolarizacéo da literatura infantil quando ela é utilizada para a
aprendizagem da lingua materna e quando sao avaliadas pelo Sistema de Avaliacdo da Alfabetizacao
(Saems). Esta avaliacdo nao apresenta nenhum desafio para as criangas por estarem ancoradas em
praticas tradicionais de leitura sem nenhum sentido para elas.

Por isso, destacamos que a avaliac&o aplicada as criancas da educacéao basica, inclusive aquelas
criancas do primeiro ano do ensino fundamental, pode causar a didatizacao da literatura infantil, e até
mesmo distorcdes na apropriacao da literatura infantil, o que é confirmado por Cosson:

Mesmo com o seu espaco diminuido ou encurtado, a leitura da literatura permaneceu
na escola, conforme a divisdo pedagogica da leitura escolar em dois tipos de ativida-
des: a leitura ilustrada e a leitura aplicada. No primeiro caso, tem-se a leitura como
uma atividade de fruicao e deleite, voltada quase que exclusivamente para a insercao
do aluno no mundo da escrita ou 0 manuseio livre de impressos, sendo esse 0 modo
preferencial de uso do texto literario nos anos iniciais do ensino fundamental (COS-
SON, 2015, p. 165).

O autor alerta para a escolarizagéo da literatura infantil que assume a didatizagao por meio de
divisdo pedagodgica voltada ao ensino da lingua materna, que usa atividades pré-estabelecidas no
planejamento que equivalem a uma sequéncia de exercicios programados para alcancar um ensino-
-aprendizagem mecanizados.
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Dessa forma, a referida ‘escolarizacdo’ ndo representa nenhum desafio para a capacidade de
(re)criacdo do imaginario infantil, nem, em sua esséncia, prazer algum na leitura literaria.

A propdsito, quando é proporcionado pela leitura literaria, o imaginario infantil provoca a inverséo
de papéis, da interpretacao, da imaginacéo e do gosto pela apropriacéo da literatura, majestosa em
sua esséncia de ser artistico, estético e historico. A literatura infantil como pratica de leitura literaria
possibilita o desenvolvimento das maximas qualidades humanas através da pratica pedagoégica de
qualidades que devem ser sustentadas por uma formacao continuada, consistente e dialdgica, propi-
ciada pelo Estado através de uma politica de formacéo docente continuada que privilegie a literatura
infantil como direito humano necessario ao desenvolvimento do pensamento, do raciocinio e a resolu-
cao de problemas, confirmada por Vygotski:

A crianga brincava quando compunha: quando pronunciava a fala dos personagens
dizia, “com voz cansada e calma, em tom comumente sério e benevolente, com a
cabeca sobre as méaos, de tal forma que os outros meninos caiam na gargalhada’.
Essa verdadeira colaboragdo com o escritor adulto era sentida e compreendida pelas
criangas como um trabalho realmente conjunto, no qual elas se sentiam participantes
com direitos iguais aos dos adultos (VYGOTSKY, 2018 p. 69).

O autor exemplifica a relagéo das criancas com a literatura infantil com a pratica literaria alicer-
cada na brincadeira, possibilitada pela mediac&do do/a professor/a para contribuir na constituicdo do
leitor e produtor de texto autbnomo.

A pratica pedagdgica de qualidade para criancas das escolas publicas em Corumba/MS deve
ser proporcionada através de reflexées docentes na formacéo continuada como espaco de estudos e
por trocas de experiéncia garantidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (9.394/1996), a qual
tem demonstrado ser um espacgo que propicia praticas docentes autbnomas, de significados e até de
resisténcia as imposi¢cdes das politicas educacionais, situacdo que lembra o0 que aconteceu apds o
golpe politico de 2016, quando essas politicas educacionais se mostraram autoritarias e reacionarias.
Justamente nos contextos formativos docentes, eram visiveis tais resisténcias a um programa que n&ao
favorecia o didlogo, a construcéo coletiva formativa, nem os avancos da ciéncia em relacédo a cultura
socialmente construida pela infancia.

Este artigo se insere na pesquisa qualitativa de estudos de autores que dialogam sobre a te-
matica, bem como em documentos estaduais e municipais sobre o Programa MS Alfabetiza (2023).
A proposta metodolégica produz uma analise das praticas literarias humanizadoras, impulsionadas
pelo contexto formativo docente, analise esta que permite identificar os limites e as possibilidades de
se proporcionar uma literatura que possibilite a humanizac&o das criancas das escolas publicas de
Corumba/Ms.

Para essa abordagem qualitativa, recorreu-se, como fonte, aos seguintes documentos: Cons-
tituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 (BRASIL,
2018) e a anélise dos avancos obtidos nos contextos formativos a partir do Programa de Formacéao
de Professores Alfabetizadores (Profa, 2001); Acao no Cotidiano da Educacéao Infantil, elaborado
pela Secretaria de Educacao de Mato Grosso do Sul (2023) para a formacéo leitora - Guia do Cur-
sista. Quanto ao material bibliografico, procedeu-se ao levantamento, a leitura e a analise critica
de como se caracterizam as praticas literarias humanizadoras no contexto de formacao continuada
docente, bem como se procurou identificar os limites e as possibilidades de proporcionar uma li-
teratura capaz de potencializar o desenvolvimento humano das criancas das escolas publicas do
municipio.
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Busca-se refletir como as praticas literarias humanizadoras podem impulsionar o desenvolvimen-
to humano para incentivar a participacéo na realidade que cerca as criancgas, e a questiona-la. Nessa
direcdo, as autoras Souza, Girotto e Silva afirmam:

Nesse sentido, temos vivenciado o que Cosson (2007, p. 23) chama de “faléncia do
ensino da leitura”, leitura que n&o esta sendo ensinada para garantir a funcéo essen-
cial de “construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”, pois € a partir desse pro-
cesso que vamos mudando nossa forma de ver o mundo e a nés mesmos, e também
vamos realizando a apropriacdo das formas mais elaboradas de producdes humanas,
como dos discursos, sejam eles orais ou escritos, o que desencadeia, em movimento
dialético, processos de superacao de nossas capacidades, aprimorando-as ( SOUZA;
GIROTTO; SILVA, 2012, p. 170).

Nesse recorte, as referidas autoras confirmam que a leitura humanizadora provoca mudancas em
nossa visdo de mundo, valendo-se da capacidade humana de reelaborar as situagcdes que cercam as
criancas através das producdes literarias produzidas historicamente pela humanidade.

Portanto, difundir conhecimento sobre as préaticas de literatura infantil humanizadora possibilita
dialogos colaborativos entre os professores/as para alcancar a humanizacéo e a autonomia entre os
leitores a partir da infancia nas escolas publicas.

Desse modo, o artigo, esta organizado nas seguintes secdes: introducao; vivéncia no Programa
MS Alfabetiza; formacé&o continuada no caminho da autonomia docente e da humanizacéo de crian-
cas nas escolas publicas; formacao leitora humanizadora na educacao infantil e anos iniciais do ensi-
no fundamental vivenciados na formacéo continuada em Corumba/MS, com atencao para seus limites
e possibilidades. Em seguida, fundamentacéo tedrica; literatura infantil humanizadora e formacéao
docente consistente, parte na qual se ressalta a formacé&o colaborativa e reflexiva necessaria para via-
bilizar autonomia aos docentes para que seus saberes proporcionem a criatividade e a criacéo junto
dos alunos. No item 3, resultados e discussoes. Por fim, as consideragdes finais.

1.1 A formacao continuada no caminho da autonomia docente e da humanizacao
de criancas nas escolas publicas

Este item remete ao conceito de formacao continuada docente no caminho do desenvolvimento
humano de criancas por meio de praticas literarias humanizadoras. Esta perspectiva de autonomia
docente esta garantida desde 1988 pela Constituicdo Federal, no artigo 206, que prevé a liberdade
de expressédo (BRASIL, 1988), e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBen), n.
9.394/1996 (BRASIL, 2018), que estabelece, em seu artigo 3°, que 0 ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: liberdade de aprender e ensinar; pluralismo de ideias, de concepgdes pe-
dagodgicas e de respeito a liberdade.

A partir do Programa MS Alfabetiza, que propde a formacao continuada com liberdade docente,
com pluralismo de ideias, levantam-se aqui algumas questées sobre a pratica docente nas escolas de
Corumba/MS: Ha nelas o didlogo proposto pelo programa?

Diante disso, abre-se espaco para refletir sobre que se pretende para as criancas da escola
publica. Neste sentido, algumas questdes-guia sdo: Que tipo de pessoas se pretende formar? Quais
interacdes humanas querem os docentes estabelecer?

Nessa direcdo, tem-se recorrido a Tardif e Lessard (2009, p. 28) no ponto em que afirmam que
‘0 objeto do ensino é gente”. Neste sentido, a perspectiva pedagdgica deve primar pelas relacdes in-
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terpessoais que causam transformagdes tanto em quem ensina (docente), quanto em quem aprende
(discente). Isto faz do contexto formativo um espaco de reflexdes, sentidos e significados da pratica
pedagogica docente, perspectiva confirmada por Moretti e Moura:

Os resultados de tais pesquisas corroboram o espacgo coletivo como espacgo de for-
macao docente ao criar condi¢cdes para a atribuicdo de novos sentidos as acdes dos
professores e, dessa forma, para a producédo de um novo fazer docente. Esse proces-
so de trabalho e de formacé&o no espaco coletivo permite-nos questionar a primazia da
competéncia individual dos sujeitos como conceito nuclear para a formacé&o de alunos
e professores e explicita a necessidade de que sejam criadas condicdes de trabalho
colaborativo nas escolas visando sua importancia nos processos de formacao inicial e
continuada de professores ( MORETTI; MOURA 2010, p. 358).

Moretti e Moura (2010) confirmam a formacao docente como espaco de ressignificacdes docen-
tes e sem margem para ambiguidades. Eles prop8em que nesse espaco sejam possibilitadas con-
dicdes de trabalho ao maior numero possivel de pessoas e se opere em favor de uma colaboracao
coletiva que desconstrua o ensino de competéncias e individualidades imediatistas para atender ao
mercado capitalista de producéo.

Os avancos obtidos nos contextos formativos docentes s&o assegurados desde a implantacéo
do Programa de Formacé&o dos Professores Alfabetizadores (Profa) em 2001. Assegura, igualmente, o
Programa Pro-Letramento, de 2005, no qual prevaleceram o protagonismo infantil, o do/a professor/a
e o da cultura produzida pela humanidade, haja vista que o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na
Idade Certa (Pnaic), em Mato Grosso do Sul, em articulacéo tedrica entre as universidades publicas,
consolidou o dialogo reflexivo docente sobre a pratica pedagogica.

Na perspectiva de avancos no contexto formativo, somente uma formagcao docente de signifi-
cado, colaboradora e reflexiva entre professores/as possibilita a literatura infantil humanizadora, a
condicao de que assuma uma educacao infantil para desenvolver as capacidades humanas, que sao
a imaginacao, a criacao, a fala e o pensamento voltados a transformacgéo social.

1.2 Formacao leitora humanizadora na educac¢ao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental vivenciados na formacao continuada em Corumba/MS: limites e
possibilidades

A formacao continuada “Acao Pedagdgica no cotidiano da Educacéo Infantil” foi elaborada pelo
Programa MS Alfabetiza, criado através da Lei 15.909, em marco de 2022, voltado a alfabetizac&o da
crianca, mas com a preocupacdo de fortalecer as praticas pedagogicas pautadas no dialogo e na
troca de experiéncias para possibilitar o repensar e a préatica docente (SED, 2023, p. 4).

Nesse contexto prevaleceram as vozes dos docentes sobre suas praticas, seus textos de estu-
dos, as discussGes em que se impulsionaram reflexdes sobre a formacao leitora infantil, sobre sua
aprendizagem (o programa em questéo atendia a criancas do pré-Il até os segundos anos do ensino
fundamental).

Somente um contexto formativo orientado por tais principios € que possibilita, conforme as auto-
ras Martinez e Costa (2020, p. 163), que o/a professor/a ndo seja um “mero executor de tarefas, uma
vez que a autonomia perpassa todo o seu trabalho”. Essa acao docente autbnoma permite proporcio-
nar uma formacéo leitora humanizadora as criancas na educacéo infantil e no anos iniciais do ensino
fundamental da escola publica de Corumba/MS, haja vista que por atribuir significados tanto ao seu
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trabalho docente, quanto as vivéncias leitoras, as torna humanizadoras por potencializar o desenvol-
vimento das capacidades psiquicas superiores de pensar, de imaginar, de criar e de resolver proble-
mas reais e imaginarios, nas trocas de papéis a partir da literatura infantil.

Entende-se a literatura, como o atesta Arena (2010), como patrimdnio histérico da hu-
manidade, por resultar de uma construcéo historica, vindo, portanto, a constituir um direito
humano incontestavel para desenvolver o pensamento critico sobre a realidade social e uma
possivel transformacao para uma sociedade mais justa (ARENA, 2010).

Sob o olhar do dialogo estabelecido, a formacao em questéo foi bem-sucedida, organi-
zada em quatro médulos, com carga horaria de 80 horas entre presencial e virtual. O modulo
[Il proporcionou refletir sobre a limitacdo da literatura infantil como instrumento do ensino e
aprendizagem, quando tratada como suporte da aprendizagem da linguagem escrita e por
também admitir a possibilidade de discutir as potencialidades de formacao leitora através de
contacao de histoérias, do reconto, da apreciacao da ilustracédo, da imitacé&o de personagens,
da historia, entre outras praticas literarias que igualmente dessem espaco a uma relacéo di-
namica da crianca com a literatura na perspectiva da heranga cultural da humanidade. Nessa
perspectiva, € que foram elaboradas as acdes a serem desenvolvidas no médulo 1l1:

Formacéo Continuada: “As Acées Pedagdgicas no Cotidiano da Educacéao Infantil”

MODULO il Formacao leitora na Educacao Compreender a importancia da
Infantil: perspectivas e leitura no processo de ensino e
possibilidades aprendizagem de maneira a ampliar

as praticas de leitura e contagéo de
histéria na Educacéo Infantil.

Quadro organizado pela autora.
Fonte: Secretaria de Estado de Educagéo de Mato Grosso do Sul (SED-MS).

Ao analisar o quadro, estabelece-se a contagdo de historias como instrumento que permite a vi-
véncia de papéis, o protagonismo dos personagens, a mediacédo do/a professor/a de forma a instigar
€ a envolver as criancas com possiveis recontos, releituras com o objetivo de construir praticas de
leitura literaria participativa e até de autoria infantil.

Quanto aos limites apresentados nesta formacao continuada, especificados no modulo II, tam-
bém foi encontrada uma formalizacdo no Guia do Cursista (2023) ao unir os objetivos das competén-
cias profissionais com os da pratica pedagodgica voltada aos resultados das avaliagdes internas e ex-
ternas da alfabetizac&o na formacado do MS Alfabetiza. Essas avaliac6es da alfabetizacdo da crianca
impulsionam a instrumentalizacéo da lingua escrita € o uso da literatura como mero instrumento de
decodificacdo de grafemas, coisa que as tem tornado sem sentido e empobrecido as criangas por
descaracterizar a arte literaria em seu sentido historico e artistico e causar a escolarizacao da literatu-
ra infantil em prol da aprendizagem, como alertou Soares (1999).

Na perspectiva de alinhar as praticas pedagogicas aos resultados avaliativos, as competéncias
docentes foram realinhadas no Guia do Cursista (2023) conforme quadro a seguir.
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Competéncias profissionais docentes

2b.5.1 Analisar, sistematicamente, os dados das avaliagbes internas e externas, para repla-
nejar as acdes

2b.5.3 Refletir sistematicamente sobre sua pratica

Quadro organizado pela autora.

Fonte: Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED-MS)

O alinhamento das agcdes docentes com os resultados das avaliagdes internas e externas da
alfabetizacio da crianca sdo demonstracdes de imposicéo das politicas educacionais; entretanto, as
recentes formacdes continuadas dos professores/as alfabetizadores/as em Mato Grosso do Sul (MS)
ndo alinharam suas praticas pedagodgicas aos resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao
(ANA) e a da Provinha Brasil (PB), segundo informa Rodrigues (2018).

Com base nesse n&o alinhamento e na capacidade do/a professor/a ir de confrontar as ordens do
sistema capitalista de producéo, apresentar-se-ao neste estudo as possiveis reflexdes de autonomia e
protagonismo, ndo apenas das criancas e da literatura infantil (cultura acumulada), mas também dos
professores/as (MELLO, 2010).

2. I-'UNDAMEI:ITA(;AO TEORICA - LITERATURA INFANTIL HUMANIZADORA
E FORMAGCAO DOCENTE CONSISTENTE

Com fundamentacio nos estudos de Candido (2011); Cosson (2015);Ribeiro e Girotto (2015);
Arena (2010) e Soares (1999), este estudo aponta o lugar privilegiado da literatura infantil humaniza-
dora, confirmado na formacao continuada docente numa perspectiva de didlogo e de conhecimento
cientifico. Nao s6, mas também com o significado social. Isso a partir da premissa de estabelecer uma
relacio viva entre crianca e literatura infantil.

A formacao docente para o/a professor/a é o espaco de estudos e reflexées, que ao voltar para
a escola, “ressignifica” suas praticas pedagogicas de acordo com sua trajetdria profissional, acadé-
mica e pessoal, desvinculando sua atividade das ‘imposicdes’ de politicas mais interessadas em mer-
cado do que em autonomia do cidad&do. Mesmo adotada essa perspectiva, ha obstaculos a enfrentar,
como alertam Fernandes e Oliveira (2023):

Um dos principais desafios da escola é a formagéo de um leitor autbnomo, capaz de
compreender e se posicionar frente a diferentes tipos de textos e situagdes. Compre-
ender, neste sentido, significa apropriar-se dos significados e produzir sentidos. Para
isso, é imprescindivel que a leitura se faca necessaria ao leitor e que ele estabeleca
relacdes com aquilo que 1€, ativando conhecimentos prévios, experiéncias, expectati-
vas e guestionamentos FERNANDES; OLIVEIRA, 2023, p. 18).

As autoras reafirmam a importancia de uma construcao de relacédo da crianca com o texto litera-
rio, de modo que ela se sinta parte do processo de conhecer, de apreciar, de criar e até da possibili-
dade de recriar a histéria, o que lhe da autonomia para imaginar e projetar tudo o que imaginou para
a realidade social, contribuindo, assim, para uma possivel transformac&o ou resolucao de problemas
reais ou ficticios. Dessa forma, a construcéo do leitor autbnomo torna possivel a crianca vivenciar o
exercicio da cidadania e dos direitos humanos.
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Essa perspectiva, porém, exige que se atente para algumas distorcdes sobre a literatura infantil
quando usada para inculcar questdes de moralidade ha séculos cristalizada. Para a sua superacao,
Souza, Girotto e Silva sugerem um maior engajamento em estudos sobre literatura infantil. As autoras
escrevem, a respeito:

Quanto a “boa” leitura e/ou a “boa” literatura, embora seja um adjetivo precario, pro-
curamos definir para ele algumas exigéncias, dentre as quais, nessa retomada, desta-
camos a de esses materiais terem a capacidade de nos humanizar, permitindo nossa
ampliacdo de capacidades humanas; e, além disso, nos encantar e surpreender, para
além de apresentarem personagens de bondade ou maldade cristalizados, de ofere-
cerem aos leitores mirins sequéncias plenamente previsiveis e de nos mostrarem finais
claramente antecipados (SOUZA; GIROTTO; SILVA 2012, p. 176, 177).

Ainda segundo as autoras, a boa literatura infantil € capaz de humanizar por meio das possibili-
dades do encantamento, do imprevisivel e do surpreendente, que possibilitam a crianca desenvolver
hipdteses e pensar sobre um final diferente ou a utilizar outros conhecimentos prévios sobre o texto
literario possibilitados pela mediacao do leitor mais experiente, no caso, o/a professor/a. A mediacao
docente deve acontecer de forma dindmica e com respeito ao texto literario, afirmam as autoras:

Enfim, diante do uso efetivo das oficinas de leitura, do papel do professor em sala de
aula, explicitando as habilidades de leitura, respeitando o texto literario em sua inte-
gridade, considerando o conhecimento prévio de cada aluno, bem como o ritmo de
cada um, podemos vislumbrar leitor e literarios que ndo s6 compreenderéo o texto,
mas também utilizarao a literatura e seu contexto social; assim poder&o tornar-se nao
so leitores em si, mas leitores para si (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p. 176).

Nesse recorte, afirmam que o uso efetivo do texto literario proporciona desenvolver o conheci-
mento do mundo social, por possibilitar a autoria e o protagonismo infantis, condi¢coes através das
quais as criancas se sentem coparticipantes sociais capazes de transformar, de questionar e de re-
solver os problemas reais de injustica social.

3. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Tendo em vista que o objetivo deste estudo foi 0 de analisar o lugar da literatura hu-
manizadora na formacgé&o continuada do Programa MS Alfabetiza (2023) por meio do Guia
do Cursista, bem como por vivéncias, discussfes e praticas de leitura literaria para as
criangas da rede municipal de Corumba/MS, apresentaram-se alguns limites e possibli-
dades da formacéo continuada em questao, inclusive alguns conceitos de construcao e
desconstrucao no contexto formativo voltados ao desenvolvimento pleno infantil, que aqui
sintetizamos.

Ao longo do artigo foram utilizados alguns documentos que apontavam a liberdade de expres-
sao. Dentre os aqui citados, o primeiro que assegura esse direito € a Constituicao Federal de 1988;
ja 0 segundo, a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, assegura um ensino com principios de liberdade.
Aproveitamos deste Ultimo para retomar uma das discussdes em volta das atitudes possiveis de auto-
nomia docente no sentido da capacidade de uma constituic&do identitaria politica capaz de potenciali-
zar o protagonismo docente por meio de praticas pedagogicas humanizadoras em relacéo a literatura
infantil nas escolas municipais de Corumba/MS.
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Entende-se literatura infantil humanizadora como direito humano que possibilita proporcionar as
criancas um desenvolvimento pleno a partir da formacao do pensamento, do raciocinio, da resolucao
de problemas e do conhecimento de mundo com base em estudiosos quais dialogam com o tema,
como Candido (2011), e outros ja oportunamente referidos.

A admissdo deste direito imp&e algumas consideracbes sobre sua protecdo no que tange as
criancas das escolas publicas. Alguns avangos ja constam na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBen) n°® 9.394, de 1996, que afirma, em seu Art. 62-A:

A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso Ill do art. 61 far-se-a por meio
de cursos de conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo
habilitacdes tecnoldgicas. Paragrafo unico. Garantir-se-a formacé&o continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de edu-
cacao basica e superior, incluindo cursos de educacao profissional, cursos superiores
de graduacéo plena ou tecnolégicos e de pos-graduacao (BRASIL, 2018, p. 42).

A legislacdo aprovada é a comprovacao de anseios, de discussfes histéricas e de lutas
e conquistas que reafirmam ser a formacao continuada um espaco de estudos e reflexdes dos
docentes sobre as praticas pedagoégicas. Nessa direcdo de anseios, foram também apontados
avancos consideraveis nas formacoes continuadas dos/as professores/as responsaveis pela lei-
tura e escrita das criancas a partir de 2001, oportunidades em que se tem confirmado a necessi-
dade de possiblitar o protagonismo das criancas, e para isso disponibilizar livros literarios com-
pativeis com seu nivel.

Diante disso, em 2013, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic) representou
uma cooperacéo de didlogo entre prefeitura, estados, Distrito Federal e as univeridades publicas,
pois permitiu ampliar o protagonismo infantil por meio de autoria e producao de textos. Ndo so6; além
disso, a referida formacao néo utilizou dos resultados das avaliagdes da ANA (Avaliacao Nacional da
Alfabetizacao), tampouco as da PB (Provinha Brasil).

Posteriormente ao Pnaic, houve retrocesso nas formacdes continuadas com o golpe politico de
2016; nessa direcéo, cessaram os dialogos e 0s avan¢os quanto a alfabetizacao cultural construida.

Na tentiva de reconstruir o percurso dialdégico interrompido, instituiu-se no estado o Programa
MS Alfabetiza - Todos pela Alfabetizacdo da Crianca, através da Lei n. 5.724, em 23 de setembro de
2021. Esse programa foi regulamentado pela Lei n. 15.909, em 29 de mar¢co de 2022, que, por sua
vez, instituiu o Prémio Escola Destaque e determinou uma contribuicéo financeira as escolas apoia-
das pelo Programa MS Alfabetiza. Esta, admitindo possiveis equivocos ao orientar a educacao para a
preparacao a um mercado de trabalho, foi incisiva relativamente a formac&o continuada no sentido de
olhar para educacéo infantil e se voltar para a literatura infantil como propulsora do desenvolvimento
de caracteristicas tipicamente humanas, como as de pensamento, imaginacao e critividade (Arena,
2010).

Outra consequéncia foi a necessidade de estudos para entender melhor os resultados das ava-
liacGes da alfabetizacdo da crianca lancados pelo Sistema de Avaliacdo de Mato Grosso do Sul
(Saems), por suas implicacées na educacédo infantil e no ensino fundamental com mecanizacédo do
ensino-aprendizagem. Observaram-se, nesse sistema, retrocessos na preparacéo da crianca na eta-
pa de transicao da educacéo infantil para o ensino fundamental. Na analise dos critérios de avaliagcao
de leitura, os retrocessos foram identificados nos primeiros anos do ensino fundamental, quando
aplicados a leitura de um conjunto de palavras decodificadas na perspectiva meramente fonoldgica,
subtraindo todo avanco em pesquisa sobre leitura e escrita para a infancia no Brasil.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 23 - 2025 10



Nessa perspectiva de alinhamento as avaliagdes do Sistema de Avaliagdo de Mato Grosso do
Sul (Saems), observaram-se algumas ac¢des docentes mecanizadas, uma vez que colocam a leitura
literaria a servico de um ensino e uma aprendizagem empobrecidos da lingua escrita.

O ambito apontado pelo Programa MS Alfabetiza para a “desconstrucao” desse direcionamento
da eduacéo infantil € o de uma formacao docente continuada, sugerindo como meios reflexées e
discussbes sobre a préatica pedagogica, encorajando alfabetizadores/as e docentes a fazer frente as
politicas educacionais impositivas por meio da ressignificacdo da acio leitora e produtora de textos
literarios as criancas inseridas na educacao basica. Como acima ja registrado, este topico constituiu
0 cerne das analises e discussdes da jornada de formacéo continuada de 2023. As conclusfes n&o
poderiam ser mais bem sintetizadas do que pelo que escreveram Ribeiro e Girotto:

Apontamos a necessaria formacao — inicial e continuada — de professores como condi-
cao sine qua non na habilitagcao para o trabalho com Literatura Infantil com as criancas
frequentadoras da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Sementes precisam
ser semeadas e cultivadas para que seja possivel vislumbrar uma luz no fim do tunel (
RIBEIRO; GIROTTO, 2018, p. 8).

Para os/as professores/as alfabetizadores/as, a conclusdo a que chegaram foi a mesma apon-
tada pelas autoras da citacdo, com o reconhecimento da formac&do continuada como um caminho
insubstituivel de se capacitar para o trabalho docente por meio de estudos e reflexdes voltados a des-
construir a escolarizacéo da literatura infantil e a consolidar uma politica continua de Estado na qual
se estabeleca a construcdo de um sentido mais criativo da literatura como cultura acumulada através
da histéria a ser apropriada pelas criancas da escola publica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apontou o lugar da literatura infantil humanizadora na formacéo continuada do MS Al-
fabetiza (2023) através do Guia do Cursista, bem como as vivéncias e os temas abordados, na tentativa
de vislumbrar a desconstrucéo de praticas literarias que visam tdo somente a escolarizacao em prol da
aprendizagem empobrecida e sem sentido para as criangas da escola publica de Corumba/MS.

A formacéo leitora na educacéao infantil potencializa uma literatura humanizadora apropriada as
caracteristicas humanas, uma vez que possibilita 0 desenvolvimento humano por meio da contacao
de histdrias, da vivéncia da literatura pautada no respeito ao texto literario a fim de desenvolver o pen-
samento, a criatividade e a imaginacdo, com perspectiva a resolucéo de problemas imaginarios ou
reais com vistas a tranformagao social.

Neste sentido, a formagao continuada docente deve dotar a literatura infantil de sentidos e signi-
ficados para as criancas de forma dinamica e viva, permitindo a vivéncia de todas as emoc¢des e do
conhecimento construido pela humanidade e, sobretudo, dar voz e possibilidades ao/a professor/a
sobre suas praticas pedagogicas literarias, permitindo-lhe a mediacdo de sentido, admitido ser de
sua competéncia “atribuir significados” ao executar seu trabalho intectual (Martinez; Costa, 2020).

O sentido de literatura humanizadora se alinha a uma formacé&o continuada dialégica, de colabo-
racéo coletiva e consistente, pautada numa reflexdo da pratica literaria capaz de entender as poli-
ticas educacionais de governos transitorios e, inclusive, de se posicionar frente as suas imposigoes.
A perspectiva de literatura humanizadora alavanca a prioridade de construir uma politica continua de
Estado, no sentido de garantir a literatura infantil humanizadora como direito fundamental a ser apro-
priado pelas criancas desde a educacao infantil até os anos iniciais do ensino fundamental.
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Apontar o lugar da literatura humanizadora no Programa MS Alfabetiza permite acreditar na cons-
tante formac&o docente em que se apliquem principios como autonomia, reflexao sobre a pratica de
uma leitura literaria que potencialize o protagonismo da crianca, do/a professor/a e da cultura construida
historicamente pela humanidade através de interacdes humanas, assim como potencializar a capacida-
de identitaria politica docente de enfrentar situacdes (im)postas pelas politicas educacionais conserva-
doras em favor da humanizacao das criancas de escolas publicas muncipais de Corumba/MS.

Favorecer a humanizacéo das criangas nas escolas publicas municipais de Corumba/MS por
meio da literatura infantil humanizadora, repleta de sentidos e significados para a infancia, impoe
transpor o espaco formativo docente e lancar reflexdes profundas sobre o processo literario vivencia-
do pela maioria da populacéo infantil, que tem na escola publica o Unico lugar de acesso ao conheci-
mento cientifico e a arte historicamente construida pela humanidade.
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