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RESUMO

Este artigo reflete sobre como a literatura adentra nos espacos de leitura, dentro e fora da escola, a
partir dos resultados de uma dissertacdo e uma tese, entrelagcando dois campos de pesquisa: uma
biblioteca publica e uma sala de leitura de uma escola municipal, ambas localizadas na cidade do
Rio de Janeiro. Defende a literatura como bem incompressivel e apoia-se no conceito de estacoes
do conhecimento, compreendendo os espacos de leitura como lugares de apropriagao cultural. As
pesquisas apontaram que as praticas desenvolvidas nesses espacos podem contribuir para aformacao
de leitores criangas que, engquanto sujeitos da cultura, se colocam diante da leitura, inventando e
reinventando percursos de forma autoral.
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ABSTRACT

This article reflects on how literature enters reading spaces, inside and outside school, based on the
results of a dissertation and a thesis, intertwining two fields of research: a public library and a reading
room of a municipal school, both located in the city of Rio de Janeiro. It defends literature as an
incompressible asset and relies on the concept of knowledge stations, understanding reading spaces
as places of cultural appropriation. Research has shown that the practices developed in these spaces
can contribute to the formation of child readers who, as subjects of culture, face reading, inventing and
reinventing paths in an authorial way.
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Introducao

Vista desse modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de
todos 0s homens em todos os tempos. Ndo ha povo e ndo hd homem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulacdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado
(CANDIDO, 2011, p.176).

Desde as sociedades mais antigas, a humanidade se apropriou das histérias para contar suas
aventuras, evocar lembrancas, despertar emocfes, conversar cCom o outro € construir sentidos sobre
0 mundo. A literatura nasce destas possibilidades e, tanto na sua forma oral como na escrita, vai ao
encontro da necessidade humana de fabulacéo, ou seja, de imaginar, fantasiar e experimentar vidas
outras. Como afirma Candido (2011), na epigrafe escolhida para abrir o texto, ndo ha homem que
possa viver sem a possibilidade de sonhar, de inventar, de escapar da realidade cotidiana, repre-
sentando a vida de uma maneira diferente. Considerando a fantasia como um elemento fundamental
para a sobrevivéncia social e emocional do homem, a literatura é defendida pelo autor como um bem
incompressivel e, portanto, direito de todos.

O presente artigo reflete sobre como a literatura adentra nos espacgos de leitura, dentro e fora da
escola, a partir dos resultados de uma dissertacao e uma tese, entrelacando dois campos de pesqui-
sa: uma biblioteca publica e uma sala de leitura de uma escola municipal, ambas localizadas no Rio
de Janeiro.

Junto as criangas, discutimos como a leitura literaria pode ser experimentada enquanto arte que
reinventa a vida. Como as praticas com a literatura contribuem para a formacéo de leitores, que nao
apenas sejam informados sobre a vida, mas que se sintam instigados a questiona-la e a se posiciona-
rem frente a ela? Para responder a questo, buscamos ancoradouro nos escritos de Candido (2011),
Castrillon (2011), Corsino (2010, 2011), Perrotti (2015), Reyes (2012) e Yunes (2009). Nesta interlocu-
cao, ressaltamos a dimenséo politica que os espacos de livro e leitura tem na garantia do direito de
ler e a compreensdo de que 0os encontros com a literatura possibilitam novas leituras de si, do outro
e do mundo.

O texto foi organizado em cinco topicos. Primeiramente, discute sobre a leitura literaria. Em segui-
da, reflete sobre o0s espacos de livro e a promocao da leitura. O terceiro e o0 quarto topico apresentam
eventos de pesquisa onde a leitura literaria se faz presente junto aos leitores criancas em dois diferen-
tes espacos de livro e leitura. Por fim, aponta consideracdes finais sobre a literatura indicando que as
praticas de leitura podem contribuir para a formacao de leitores criancas.

1. A leitura literaria

Arte da palavra, a literatura, por meio de sua linguagem simbadlica, sensorial € provocadora de
imagens, ndo apenas informa ou imita o real; ela o reinventa, instaurando realidades, explorando 0s
sentidos do leitor e possibilitando a entrada em universos que s6 a fantasia permite. Como coloca
Bartolomeu Campos de Queirds (2009, s/p), em seu Manifesto por um Brasil Literario, “[...] o homem é
feito de real e de ideal. A literatura, quando aparece para as criancas, traz esse dialogo com a fanta-
sia. E a fantasia é o que existe de mais importante na construcao do mundo. Se existe 0 novo é porque
ele foi fantasiado anteriormente”.
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Além do importante lugar da fantasia, a leitura da literatura permite a vivéncia da alteridade e da expe-
rimentacao de sentimentos. Quando lemos uma histéria, ndo estamos diante de um quadro ficcional que s6
diz respeito aos personagens ali representados; ele também se refere a todos nds, pelas emocdes, sensa-
coes e reflexdes que suscita. Quando lemos literatura, estamos em conversa com o mundo: para estranha-lo,
reconhecé-lo, descobri-lo, pois a literatura ao “acolher a experiéncia humana e decanta-la nessa linguagem-
-outra que € a linguagem dos simbolos” (REYES, 2012, p.82), possibilita um outro modo de processar o real,
criando olhares e discursos que permitem nos “co-mover”, por travessias e atravessamentos. Lemos para
nos afetarmos, para nos encontrarmos com o outro, para atribuirmos sentidos aquilo que faz parte de nossas
vidas, para buscar respostas as eternas inquietacdes humanas, para nos deslocarmos.

Embora ler literatura néo transforme o mundo, pode fazé-lo ao menos mais habitavel,
pois o fato de nos vermos em perspectiva e de olharmos para dentro contribui para
que se abram novas portas para a sensibilidade e para o entendimento de nés mes-
mos e dos outros” (REYES, 2012, p.27-28).

Assim, nfdo saimos de uma leitura literaria do mesmo jeito que entramos. Saimos com as marcas
que aquela leitura nos deixou. Nesta perspectiva, de acordo com Corsino (2010), a leitura que deixa
marcas, que vai além do momento em que foi realizada, pode ser compreendida como experiéncia e
desempenha importante papel na formacgéao do leitor, pois “em cada texto que |, o sujeito-leitor au-
menta seu acervo podendo fazer novas leituras de si mesmo, do outro e do mundo (p.9)”. E, é esse ir
além, que nos constitui enquanto sujeitos.

Refletindo e compreendendo a leitura como experiéncia, Yunes (2009), afirma que as palavras ao
mesmo tempo que criam realidades, podem também nos tocar, nos fazer sentir, nos modificar. Para a
autora, “ndo basta que algo aconteca, mas nos aconteca, para que facamos uma experiéncia efetiva-
mente” (p.38). Ler é penetrar no mundo das palavras e, nessa relacdo, nos colocamos a pensar que

A finalidade maior e talvez primeira da educacao dentro e fora da escola deveria ser
esta: aprender a pensar fora do automatismo, da pressa, do ébvio. Paramos para pen-
sar quando algo nos acontece, quando saimos do lugar comum para ver as coisas de
outra maneira. O ato de ler € o de nos exercitarmos nessa perspectiva, de sairmos ao
encontro do outro com a disposicao do dialogo (YUNES, 2009, p.38).

Nos debates em torno do ato de ler e de ler literatura, refletindo sobre o encontro
entre texto e leitor, Cosson (2006) afirma que “ler implica troca de sentidos n&o s6 entre o escritor e 0
leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo localizados, pois 0s sentidos sdo resultado
de compartilhamentos de visbes do mundo entre os homens no tempo e no espaco” (p.27). Assim,
bem como elucida Yunes (2009), “ndo ha ato de leitura e de conhecimento que ndo se dé na interacao
leitor/texto, pessoa/mundo. As interacdes produzem uma zona movente de sentidos, que se constitui
dos contextos multiplos em que se inserem, segundo focos e perspectivas” (p.32). Discursos que
atravessam 0s sujeitos e a cultura.

Para os dois autores, a troca e a producao de sentidos que se estabelece através da leitura, ex-
trapola a relacdo entre quem escreve e quem |€, dilatando-se e expandindo-se para a esfera social.
Sabemos que a leitura, numa sociedade onde a escrita se faz presente, € uma pratica social necessa-
ria para a ampliacdo de conhecimentos e experiéncias, sendo indispensavel ao exercicio da cidada-
nia. E muitas sao as leituras que podem nos levar a esses movimentos, no entanto, compreendemos
que a leitura literaria exige dos sujeitos uma disposicao diferente frente ao discurso que se apresenta
nos textos. Para Goulart (2007),
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O discurso literario é considerado por Bakhtin como uma cratera (Bakhtin, 1998) em
qgue se hibridizam muitas linguagens sociais, muitos géneros, muitos sujeitos, apresen-
tando a sociedade de forma viva, pulsante, contraditdria, estetizando e arquitetando a
linguagem de modos diversos (p.64).

Refletindo sobre os textos literarios, a autora afirma serem estes mais polissémicos e polifénicos
do que os textos de outras areas do conhecimento: polissémicos porque séo passiveis de diferentes
leituras, dependendo da histdria de vida do leitor, de seus interesses, sua visao de mundo e, polifoni-
Cos, porgue na voz do autor estdo as vozes de outras pessoas, de outros autores, da sociedade, da
histéria. Nesse sentido, envolvem o leitor num movimento diferente daquele a que uma leitura mais
objetiva e instrumental, em busca de algum conhecimento ou informacdo mais pragmatica, o levaria
a fazer. A literatura, como lembra Elias José', “é o jogo de palavras com o mais alto grau de envolvi-
mento poético, apelo aos cinco sentidos [...] que nos permitem criar cenas, lugares, pessoas [...]" €,
sua leitura, como destaca Bajour (2012):

[...] tem a ver com a disposicéo para aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda
a sua complexidade, isto é, ndo s6 aquilo que esperamos, que nos tranquiliza ou coin-
cide com nossos sentidos, mas também como que diverge de nossas interpretacdes
e visdes de mundo (p. 24).

E importante ressaltar ainda que a leitura do texto literario, como comenta Oliveira (2010), favore-
ce também a ampliacao de conhecimentos, quando comparados a textos informativos que circulam
nas escolas, mas o faz de forma diferente; a literatura, ao oferecer um saber sobre o mundo, pelo
viés da fantasia e da ficcdo, permite ao leitor buscar formas de interpreta-lo e produz conhecimentos,
nesse sentido, “por dar conta de épocas, geografias e estilos de vida que ndo vivemos” (p.47). Em
consonancia com esta ideia, Corsino e Pimentel (2015) ainda acrescentam:

A leitura literaria € uma importante via de construcao do conhecimento e desenvolvi-
mento humano, ja que interfere na estrutura de pensamento, nas relacdes sociais e
proporciona aos sujeitos em contato com ela a ampliagcéo de sua capacidade linguis-
tica (CORSINO; PIMENTEL, 2015, p.265).

Compreendendo o carater multiplo da literatura, buscamos nesse artigo refletir sobre como a
leitura literaria adentra nos espacos de leitura nas escolas, assim como nos espacos ndo formais de
educacdo, como as bibliotecas publicas. Como a leitura literaria vem sendo promovida nesses dife-
rentes espacos?

Vale, ainda, pensarmos sobre o significado da expressao “promover a leitura”. Ao promover a
leitura se pretende formar leitores? Pretende-se torna-la um hébito? Um entretenimento? Como ques-
tiona Britto (2012): “o que se quer promover quando se promove a leitura?” (p.46). Para o autor, a ideia
de “promocéo” esta ligada ao estimulo daqueles que ja sabem ler, mas que por razdes diversas nao
leem, a adquirirem este habito. Britto (2012) postula ainda que “a leitura frequente permite situacoes
positivas de ampliagcdo da subjetividade e da capacidade de agir com propriedade na sociedade.
Seria, portanto, um habito humanizador” (p.47). Assim, promover a leitura nesta abordagem, € um
meio de fortalecer o posicionamento critico frente as questdes que se inscrevem na vida, criando
pertencimento social e o principio de humanidade, constituindo-se como bem mais que um simples
habito, mas uma atitude frente ao mundo.

1 Depoimento lido no Projeto PROLER, da Biblioteca Nacional, em Passos, MG, Em 9/11/1995 e no 2° Encontro de Escritores
Mineiros, em Séo Lourengo, dia 20/03/1997.
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O que caberia entédo a escola e a outros espacos de leitura que se propdem a promover a leitura
fazerem para que a experiéncia com a literatura seja significativa na formacao das criancas? Como
Calvino (1995), acreditamos que “ha coisas que so a literatura com seus meios especificos nos pode
dar” (p. 11). Isto porque somos sujeitos da linguagem. Uma linguagem expressiva, dialégica, que
encontra na relacéo entre o dizer e 0 escutar espaco para critica e para a reflexdo. Assim, a seguir,
apresentamos consideracdes sobre os espacos de livro e leitura, entendendo-0s como importantes
instancias de transformacéo social.

2. Os espacos de livro e leitura

Iniciamos a segunda parte deste artigo, que tratara sobre os espacos de livro e leitura, dentro e
fora da escola, trazendo as palavras de Castrillén (2011), em seu conhecido livro “O direito de ler e
de escrever”, fruto da reunido de uma série de conferéncias proferidas pela autora acerca de temas
como: leitura, escrita, educacao, bibliotecas, democracia, politicas publicas, participacéo social, ci-
dadania. Para a colombiana, “ler e escrever é um direito dos cidad&os, direito que devemos fazer
cumprir e que, por sua vez, implica um dever e um compromisso de muitos” (p.15), pois constitui-se
como “direito histérico e cultural e, portanto, politico, que deve situar-se no contexto em que ocorre”
(p.16). Reflex6es importantes que destacam o lugar das bibliotecas na garantia do direito de ler.

Historicamente, a leitura vem sendo compreendida como um instrumento de poder e de excluséo
social, seja pelas maos da igreja, de poderes politicos ou de interesses econdmicos de determinados
grupos sociais que dela buscam se beneficiar. Consideracdes que nos fazem questionar: quem se
apropria da leitura, enquanto pratica social e cultural, em nossa sociedade? Com que fins? Quem esta
incluido nestes circulos?

Para Castrillon (2011), a democratizacdo da cultura letrada s6 se consolidara em nossa socie-
dade quando a populagédo, em sua maioria, compreender a leitura como um instrumento de poder,
necessaria para beneficio individual e coletivo, e se apropriar dela. A leitura precisa ser compreen-
dida pelo viés “da sobrevivéncia imediata, da defesa dos direitos, da possibilidade de participacao
consciente nos destinos de sua comunidade e no futuro do pensamento, do pensamento divergente
e reflexivo, do pensamento que busca significacdes” (p.95). Em seu percurso para buscar respostas
sobre a democratizacéo da cultura letrada, ela problematiza sobre as campanhas de promocao da
leitura que sdo empreendidas pelo mundo, mas que ndo conseguem tocar efetivamente na questao.
Apontando, muitas vezes, apenas para uma maior quantidade de livros vendidos, o que evidentemen-
te ndo significa uma maior apropriacéo do escrito. Como pondera, tais acoes

[...] pretendem nos convencer da necessidade dessa pratica, sem levar em conta que
nada se torna necessario — e muito menos a leitura, que é um exercicio dificil, que
exige um tempo cada vez mais escasso e um esforco que poucos estédo dispostos a
realizar — se n&o tiver a intima convic¢cao de que ler pode ser um meio de melhorar as
condicdes de vida e as possibilidades de ser, de estar e de atuar no mundo (CASTRIL-
LON, 2011, p. 20).

Para a pesquisadora, estas campanhas desviam a atencao do verdadeiro problema da inclusédo de
todos na cultura letrada, porque este se localiza “ha educacéo e nas possibilidades reais de acesso de-
mocratico a leitura e a escrita” (p.22), na constituicdo de espacos de participacéo na cultura letrada que
favorecam a apropriacéo efetiva. Neste sentido, destaca que as bibliotecas s&o os principais meios para
a democratizacao e que os esforcos devem estar todos voltados para a educacéo, incluindo politicas
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que possam assegurar e impulsionar o lugar das bibliotecas publicas, j& que estas e s&o espacos que
garantem o acesso gratuito aos materiais escritos e a outras formas em que a escrita se faz presente,
incluindo 0 acesso as novas tecnologias. Para isso, ressalta que elas sejam constituidas

[...] a partir de projetos das proprias comunidades, que sirvam aos seus propositos,
que se convertam em verdadeiros mecanismos de acesso a cultura letrada e, portanto,
que permitam democratizar esse acesso, 0 que significa chegar a toda a populagao
e ndo de maneira quase exclusiva a escolarizada. Uma verdadeira democracia parti-
cipativa necessita de espacos que permitam a todos os cidadaos acesso a informa-
c&0, ao conhecimento e as manifestacdes da cultura e da arte. [...] E preciso que as
bibliotecas se comprometam com um objetivo politico, social e cultural muito claro a
partir do qual formulem seus planos de trabalho e sua programacéo de atividades
(CASTRILLON, 2011, p. 25-26).

As reflexdes sobre o direito a leitura e a escrita, a democratizacao da cultura letrada e sua apro-
priacdo potencializam as discussfes sobre o papel politico e transformador que os espacos de leitura
voltados para as criangas, em instancias privadas e publicas, possuem. Castrillén (2011) defende,
sobretudo, que as bibliotecas se configurem como o lugar do “pensamento pensante”, posto que lei-
tores de todas as idades “necessitam de tempo para a leitura, para a reflexdo e para o debate, mais
tempo para o0 pensamento e menos para a acédo” (p.25).

Para que a formacéo leitora aconteca e as criancas criem situacdes para ler, pesquisar e imagi-
nar, faz-se necessario uma combinacédo que una a selecéo e organizacao dos diferentes acervos, a
constituicao dos espacos de livro e leitura e a dinamizacao destes elementos, que se relacionam de
forma intrinseca a intencionalidade do mediador de leitura. Como em um tripé, os trés apoios preci-
sam estar alinhados. Assim, € imprescindivel que os espacos de leitura tenham acervos atualizados,
diversificados, em bom estado de conservacédo, escolhidos criteriosamente e prezando pelo conceito
de bibliodiversidade (CARRASCO, 2015), isto €, acervos que contemplem uma diversidade de supor-
tes, géneros, estilos, autores, tematicas.

Nesta perspectiva, trazemos para a conversa um autor que concebe 0s espacos de livro e leitu-
ra, sejam bibliotecas escolares, publicas e comunitarias, salas ou cantos de leitura como “Estacoes
do Conhecimento”. Estacédo entendida ndo como depdsito, mas como lugar de transito, movimento,
passagem. Para Perrotti (2015a), cada espaco de leitura se configura como uma plataforma de lanca-
mento, uma estacdo aonde se chega e de onde se parte para novos territérios, novos conhecimentos.

Muitos sa@o os desafios para a implantagao e a dinamizacao dos espacos de livro e leitura, para
que se tornem de forma efetiva espacgos de inclusdo e de participagao na cultura letrada. Como Per-
rotti (2015a) nos provoca a pensar, “espacos de leitura sdo organismos concretos, inscritos igualmen-
te em contextos concretos e vivos. Sao construcdes definidas por sujeitos em suas relagdes com o
mundo e com outros sujeitos” (p.133). Assim, podem variar no tempo e no espago. Cabera aos sujei-
tos, em didlogo com suas concepcdes de leitura, de sociedade, de leitor, de literatura, de educacéo,
de mundo, definir suas possiveis funcdes e praticas.

Quando compreendidos como “Esta¢cées do Conhecimento”, os espagos de leitura constituem-
-se Como espacos de acesso ao conhecimento nos quais 0s viajantes encontram-se, separam-se,
reencontram-se, num movimento continuo e cruzado de histérias, expectativas, sonhos, desejos, afe-
tos, vontade de conhecer, de lembrar, de esquecer. E podem ser constituidas, como afirma Perrotti
(2015), como instalacées fixas (como as salas de leitura e as bibliotecas), circulantes (como cestas
ou estantes que se movem entre 0s espacos da escola) ou, ainda, parte fixa, parte circulante (uma
combinacao entre os elementos anteriores). Em quaisquer destes formatos, elas se configuram como
espacos transicionais, necessarios ao desenvolvimento da subjetividade humana.
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Avancando em suas consideragdes, 0 pesquisador ressalta ainda trés eixos que sustentam a
concepcédo de “Estacbes de Conhecimento”. A primeira delas € que se configuram como territérios
preparados para a incluséo afirmativa de sujeitos na cultura letrada (protagonistas culturais). Um outro
eixo reafirma as estac6es como instancias de aprendizagens, de formacé&o e transformacgéo. Por fim,
para Perrotti (2015a), as estacdes sdo dispositivos dotados de intencionalidade educativa e cultural.
N&o s&o, portanto, espacos neutros, pois, na forma como se organizam e se dinamizam, narram e
contam histdrias.

Refletindo sobre a leitura como uma pratica social de insercdo dos sujeitos na cultura letrada,
defendemos que os espacos de leitura podem e devem ser concebidos ndo s6 como instancias de
acesso a informacao, mas, especialmente, como espacos para a circulagcdo do conhecimento e da
cultura, lugares de encontros, de troca e apropriacédo de saberes, de formacao e de transformacao.

Assim, entendemos que as salas de leitura e as bibliotecas de escolas, bem como como as bi-
bliotecas publicas e comunitarias, se constituem como espacos de multiplas leituras — que podem ir
de informativas a literarias, em suportes impressos e digitais, além de outros elementos que provocam
a leitura e a narratividade, como bonecos e materiais audiovisuais.

Neste circuito, ressaltamos que uma importante estratégia do fortalecimento da formacé&o do
leitor critico esta relacionada diretamente a mediacéo da leitura. Ao modo como os profissionais que
atuam nestes espacos desenvolvem acdes que convidem os leitores a participacao, ao desejo de
buscar conhecimentos, ao exercicio critico, desenvolvendo um trabalho que va além do oferecimento
de livros e de momentos passageiros de prazer com eles. Como Ezequiel Theodoro da Silva (1983)
nos provoca a pensar (ha quatro décadas) “disseminar ou fazer circular a cultura nao € simplesmente
‘encontrar’ o livro na prateleira e entrega-lo ao leitor, mas orientar esse leitor no sentido de ler bem e
ler mais” (p.17).

Questdes complementadas por Carvalho (2002) que ressalta a necessidade de que 0s espacos
de leitura para as criancas, devem ser locais de formacéao do leitor critico, “aquele que seguiré vida
afora buscando ampliar suas experiéncias existenciais através da leitura” (p.22). Para tanto, seria
necessario conceber os leitores ndo apenas como consumidores da cultura, mas como sujeitos cria-
dores capazes de reelaborar experiéncias e informacdes obtidas na leitura, ampliando sua visédo de
mundo e suas possibilidades de atuacéo na sociedade.

Como promover a leitura literaria - foco de nosso artigo - junto aos diferentes leitores, fazendo
com que esse espaco de livro e leitura seja significativo para cada um deles? Para responder a ques-
tao, apresentamos analises de eventos de pesquisa que indicaram que as concepgcdes e praticas que
sustentam seus projetos, podem favorecer o encontro entre os leitores criancas e a literatura.

3. Criancas e leituras na biblioteca

As reflexdes apresentadas a seguir constituem-se como parte dos resultados de duas pesquisas:
uma dissertacédo de mestrado e uma tese de doutorado que, em comum, investigaram dois diferentes
espacos de livro e leitura: a sala de leitura de uma escola municipal e uma biblioteca publica, ambas
situadas na cidade do Rio de Janeiro.

Os trabalhos partiram do pressuposto tedrico-metodolégico de que 0s sujeitos sdo constituidos
na e pela linguagem, na interacdo com a cultura e com o outro, conforme aponta Bakhtin (2011). Para
o filésofo da linguagem, a palavra € o elo entre 0 eu e 0 outro. Dentro da enunciac&o de um discurso,
as palavras se revestem de significados e possibilitam maneiras singulares de estar e de compreender
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o mundo. Assim, por ser desenvolvida no dialogo entre sujeitos, numa relacao entre texto e contexto,
Ou seja, entre o que esta dado € 0 que se cria enquanto resposta, a pesquisa em Ciéncias Humanas
pode ser compreendida enquanto acontecimento. Uma resposta situada que ganha forma através da
escrita, pois s6 ha como reapresentar um acontecimento, singular e irrepetivel por natureza, por via
do discurso. Assim, cabe ao pesquisador orquestrar as multiplas vozes e registra-las através de uma
escrita contextualizada. Ato responsavel, responsivo, singular, ético e estético.

Nessa perspectiva, as duas investigacdes partiram do reconhecimento das criancas como
interlocutoras que falam por si e sobre si, constituindo-se essencialmente como uma pesquisa com
criancas e néo, apenas, sobre criangas. Assim, por compreender que 0S homes proprios marcam a
identidade do sujeito e que ha uma relacéo ética complexa que perpassa a pesquisa com criancas,
posto que a participacao delas ¢ tutelada por um outro sujeito (KRAMER, 2002), optamos por iden-
tificar as falas, apresentadas através de discurso direto, atribuindo nomes ficticios as criancas, no
caso da dissertacéo, e através de numeros, na tese. Passemos, entédo, para as analises dos eventos
de pesquisa.

A dissertacdo Préticas de leitura de criancas na Biblioteca Parque da Rocinha: reflexdes sobre
a formacéao do leitor (VILELA, 2014) teve como objetivo central conhecer, analisar e compreender as
praticas de leitura de criangcas em uma biblioteca publica situada na zona sul da cidade do Rio de
Janeiro. Inspirada no projeto colombiano das Parque Bibliotecas, que compreende a leitura enguanto
ampliacé&o cultural e participagao social, as Bibliotecas Parque do Rio de Janeiro também apresentam
um projeto arquitetdnico diferenciado e oferecem acesso a leitura em diferentes suportes.

Os procedimentos tedérico-metodoldgicos utilizados na pesquisa foram: observacdes participan-
tes, entrevistas semiestruturadas, conversas informais com as criancas frequentadoras do espaco e
registro fotogréfico das interacdes das criancas em situacdes de leitura na parte infantil da biblioteca,
denominada Ludoteca.

A pesquisa indicou que a biblioteca se tornou um ponto de encontro para as criancas da regiéo.
Em todas as idas a biblioteca, apesar de sempre conhecer novas criangas, 0 mais comum era reen-
contrar meninas € meninos ja conhecidos. O que despertava nas crian¢gas a vontade de retornar ao
espaco?

Partindo de uma perspectiva dialégica, ancorada em uma escuta atenta e oferecendo resposta
responsiva ao que as criancas tém a dizer, destacamos para esse artigo algumas conversas informais
que buscaram compreender a presenca constante das criangas na biblioteca a partir da pergunta: “O
que vocé faz na biblioteca?”. Vale ressaltar que a conversa, diferentemente da entrevista, possibilitou
maior proximidade com as criancas, pois ao deslocar a interlocucéo formal para um contexto de in-
dagacgdes mais contextualizadas e espontaneas, as criangas tendem a dizer com mais desembaraco
seus sentimentos e pensamentos. Vejamos algumas interlocucgoes:

Eu gosto porque aqui tem computador e a gente pode escolher e brincar do que qui-
ser. (Maria Eduarda, 9 anos. Caderno de Campo, 31/01/2013)

A gente vem porque gosta de ler. (Renata, 9 anos. Caderno de Campo, 05/02/2013)
Porque eu adoro ouvir histéria! (Ana Maria, 8 anos. Caderno de Campo, 22/02/2013)

Eu aprendi aqui na biblioteca [a ler]! Eu lia muito devagar antes. (Laura, 12 anos. Ca-
derno de Campo, 22/02/2013)
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Os dizeres das criancas justificam seus interesses pela leitura e pela brincadeira. Observando as
enunciacdes, percebemos que o fato de a biblioteca dispor de um ambiente bonito e de um acervo
que conjugava livros, computadores e brinquedos, em um contexto de precariedade socioecondémi-
ca, visto que a biblioteca se localizava dentro de uma grande favela carioca, favoreceu a construcao
de uma relacé&o mais intima e afetiva com o espaco. Apesar das regras de convivéncia, a dinamica
da biblioteca nao exigia frequéncia ou obrigava a participacdo em qualquer atividade. As criancas
podiam chegar e sair a qualquer hora, mas muitas escolhiam ficar por varias horas. Encontros que se
estabeleciam na interacao com livros, desenhos e, também, com as telas dos computadores e que se
alternavam no espaco/tempo planejado e, também, no espaco/tempo livre, conduzidos pelas proprias
criancas, sem direcionamento do adulto.

Compreendida ndo apenas como lugar de estudar, a biblioteca tornou-se ponto de encontro para
brincar, ouvir histérias e, também, para aprender a ler melhor. Pistas que indicam que a biblioteca, ao
se renovar, pode aproximar leitores de todas as idades. Lugar de rodas de histérias, leituras partilha-
das em duplas e trios, conversas que surgem a partir das historias etc. Préaticas de leitura que trazem
vida para a biblioteca infantil. Indicios de que o barulho dentro de uma biblioteca infantil pode ser
sindnimo de interacao e interlocucao.

Importante destacar que a concepcao de diferentes espacos dentro do espaco da biblioteca,
somente reafirmou as diferentes maneiras de ler. A pesquisa indicou que o livre acesso a computa-
dores, jogos e brinquedos ndo desmobilizou a procura por livros pelas criangas. Ponto que se liga,
principalmente, ao modo como a leitura era mediada na biblioteca. Vejamos um outro evento.

“Os personagens parecem que vao sair daqui!”

- A gente vai ler junto hoje?! — perguntou Carolina.
- Podemos. Que livro vocés vao escolher?
As meninas foram até a estante e voltaram com um livro pop-up bem grande.

- Vocé ja viu esse livro? — disse Carolina se referindo ao titulo “A fantastica fabrica de
chocolates” (DAHL, 2011).

- Esse eu ndo conheco! —respondi.
- E muito legal! Os personagens parecem que vao sair daqui!

Até mexe!

- E! E a capa parece que é uma barra de chocolate de verdade [Carina faz que vai
morder].

- A Alessandra ja leu com a gente uma parte, mas nao da para ler tudo porque ele é
grande — diz Carolina referindo-se a mediadora.

- E verdade. Esse livro é para fazer uma leitura em capitulos. Cada dia ler um pouqui-
nho — falo concordando.

- E, eu sei.

- Euja vio filme desse livro. Vocé ja viu? — disse Carina.

- J& assisti.

- Eu também — disse Carolina. Eu gostei dessa parte aqui [abriu na parte que as crian-
¢cas chegam a fabrical.

- Eu gostei de tudo! Eu queria esse livro para mim! — disse Carina abracando o livro.

(Caderno de Campo, 26/06/2013)
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Assim que chego a biblioteca infantil, recebo o convite de Carolina e Carina para partilhar leituras.
Diante do meu interesse, as meninas vao juntas a estante. Como escolher um livro em meio a tantos
titulos? Observo que a capa é o elemento que captura os olhos das leitoras, 0 que motiva a sua esco-
lha. Seria a ilustragdo um dos convites iniciais para a leitura?

“E para que serve um livro que nao tem gravuras nem conversas?”’ (CARROLL, 2000, p.8). E as-
sim que Alice, ao deslocar sua atencéao do livro da irma para o coelho que passa apressado, inicia sua
aventura pelo Pais das Maravilhas. Uma aventura composta por imagens fantéasticas que tém povoado
o imaginario de leitores de todo o mundo ao longo de décadas.

Somos todos um pouco Alice? Que relacdo temos com a ilustracdo? Oliveira (2008) aponta que
‘as imagens estdo muito além de suas representacdes, de seus processos narrativos e descritivos
— elas sdo dotadas de vida e inteligéncia proprias” (p.27). Enguanto signo, as imagens tém algo
a dizer, pois possuem seus codigos e sintaxes. Sao estruturas e significados possiveis de serem
percebidos através de olhar atento e sensivel, capaz de enxergar para além do representado no
papel. Ramos (2011) ressalta que “uma imagem, assim como um texto escrito, pode apresentar va-
rias camadas de leitura” (p.35). Corsino (2011), em consonancia com essa concepgao, destaca que
“a leitura da imagem, que se da de forma n&o linear, por camadas diversas, expande a leitura do
texto verbal que, fazendo-se no trilho das linhas, também se abre a outras trilhas indicando muitos
caminhos” (p.157).

Essa compreensdo de que o texto ndo € uma enunciacao unica ou exclusivamente verbal, mas
um elemento de sentido constituido por diferentes linguagens — verbais e/ou n&do verbais —, é funda-
mental para compreender a ilustracdo no livro infantil como elemento que, além de ampliar o olhar
estético do leitor, oferece novas rotas e possibilidades de leituras. Corsino (2011), apoiada nas ideias
de Oliveira (2008), aponta que as ilustragdes “funcionam como prismas € nao como espelhos. Ao
mesmo tempo em que sao figurativas, (...) também trazem algo abstrato, difuso, sem fronteiras muito
delimitadas, evocando o que né&o foi enunciado” (p.155).

A partir da interacéo das meninas com o livro, o evento “Os personagens parecem que Vao sair
daqui!” permite ampliar olhares e consideracdes sobre a relagcao com a literatura, por meio da ilustra-
cao do livro infantil.

O titulo “A fantéstica fabrica de chocolates” (DAHL, 2011) foi publicado originalmente na Ingla-
terra. A primeira versao do livro data de 1964 e narra a ja conhecida histéria da fabrica de chocolates
de Willy Wonka, difundida pelo cinema. Essa nova edicao chegou as livrarias brasileiras editada pela
Martins Fontes e conta com um projeto gréfico bastante elaborado. Além do efeito dourado da emba-
lagem de chocolate presente na capa, o livro traz personagens e cenarios em pop-up, conferindo uma
nova dimensdo a ilustracédo de Quentin Blake.

O livro pop-up € definido por Linden (2011) como um tipo de livro “que no espaco da pagina
dupla acomoda sistemas de esconderijos, abas, encaixes etc., permitindo mobilidade dos elementos
associados ao livro, ou livros que contém elementos em trés dimensées” (p.25). E interessante obser-
var que o livro em destaque provoca as leitoras de diferentes modos. Com um projeto grafico no qual
0 cenario surge em uma nova dimensé&o, convidando as leitoras a adentrarem em uma histéria em que
até os personagens “mexem”, “A fantastica fabrica de chocolates” oferece uma experiéncia nova de
leitura. Observamos que o livro pop-up instaura novos gestos de leitura. Sua materialidade permite as
criancas puxar abas e descobrir elementos surpresas, ao mesmo tempo em que leem. Narrativa que
permite desvios e que, nessa obra, em especial, acontecem também devido ao tamanho do enredo,
pois como enuncia Carolina: “ndo da para ler tudo porque ele [o livro] é grande”.
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Apesar do livro oferecer uma linguagem estética bastante diferente do filme ao qual Carina se
refere, ainda assim as meninas fazem relacédo com essa outra linguagem. E gostam tanto do livro que
0 abracam e desejam leva-lo para casa: “Eu queria esse livro para mim!”, deixando transparecer “o
curto-circuito emocional [que] toca, emociona, sensibiliza, realiza a prépria obra na confluéncia entre
autor-obra-apreciador” (CORSINO, 2011, p.157).

A materialidade do livro, assim como a narrativa textual e imagética, desperta sensagdes multi-
plas ao leitor. A escolha da textura do papel, o tamanho do livro, 0 uso das cores, a composicao entre
ilustracéo e escrita incitam gestos diversos. O evento “Os personagens parecem que vao sair daquil!”
ressalta que “uma ilustracdo que busque atravessar o verbal em sua referencialidade e estabelecer
a partir dele uma leitura propria, propositiva e criativa, em que forma e conteldo, ética e estética ga-
nhem a dimenséao artistica” (CORSINO, 2010, p.192), possibilita ao leitor o encontro com a arte e a
construgao de sentidos novos, proprios, multiplos.

4. Literatura e ampliacao cultural: dialogo com escritores e escritoras

Nesta Ultima parte do artigo, voltaremos nosso olhar para a pesquisa de doutorado Concepcoes,
funcdes e praticas de salas de leitura de escolas da rede municipal de ensino da cidade do Rio de
Janeiro (TRAVASSOS, 2018) que teve como campo empirico as salas de leitura de duas escolas
publicas do Municipio do Rio de Janeiro e que buscou compreender as concepcdes e praticas que
sustentavam seus projetos, ambos com visibilidade e reconhecimento interno e externo sobre aquilo
que realizavam.

Um dos eixos pesquisados e analisados ao longo da pesquisa foi o da relagao com a literatura es-
tabelecida pelas criancas que frequentavam estes espacos de livro e leitura, observadas por praticas
envolvendo a leitura literéria, concebendo-a como forma de ampliar o repertdrio de leitura, a experién-
cia estética e a formacéo cultural. Destacavam-se praticas como a leitura oral compartilhada, as rodas
de leitura, as leituras livres do acervo, os empréstimos de livros, as conversas com escritores, entre
outras. Acbes que potencializavam o imaginario das criancas, traziam informacdes sobre as obras e
sobre sua estética, se abriam ao dialogo e as trocas entre os diferentes leitores, fomentavam o desejo
de novas criacdes, contribuindo para ampliar a experiéncia das criancas com a cultura letrada. Além
das praticas citadas, vimos também as que apostavam na autonomia dos leitores e que abriam espa-
CO para uma participacéao ativa deles na vivéncia de atos de leitura, como quando assumiam o lugar
de mediar a leitura junto a seus pares e de apresentar suas criacfes a outros leitores.

Destacaremos, a seguir, uma das acoes empreendidas pelas duas professoras responsaveis por
uma das salas de leitura que fez parte do campo empirico da pesquisa e que, ao promover 0 encontro
entre escritores e escritoras profissionais e as criancas, favoreceu a ampliacdo do circuito de trocas
simbdlicas, no universo da leitura e da escrita. Pois, como afirma Perrotti (2015a), o que distingue o
leitor das elites do leitor das massas hoje € que o primeiro, pela sua inser¢cé&o socioecondmica, parti-
cipa do comércio simbdlico da escrita, da producgao a recepcao, conhecendo e reconhecendo livros,
autores, ilustradores, editoras etc., enquanto a crianca que esta na escola publica dificilmente tem a
possibilidade de participar. O encontro com escritores e escritoras, além de favorecer a participacéo
ativa das criancas na cultura letrada, contribui também, como Bajour (2012, p.84) ressalta, para que
estas experiéncias tenham efeitos na formacao literaria e artistica das criancas, como observaremos
nos eventos destacados e nas entrevistas com as criancas que participaram destes momentos de
pesquisa.
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Conversas Literarias com Lucinei M. Campos

O auditdrio esta cheio, reunindo turmas de 4° e 5° anos. O escritor Lucinei M. Campos
chega vestido como o personagem de seu livro e as criangas ficam surpresas, mas
demonstram terem apreciado isso. O autor vai conversando com as criancas, fala um
pouco de seu novo livro, vai mostrando objetos que seriam do personagem principal
e vai puxando as criang¢as para a conversa, perguntando sobre quem gosta de ler,
que livros leram ultimamente (Harry Potter? Percy Jackson?), quem escreve histdrias,
desenha etc. Nesse momento um aluno que esta ao meu lado responde baixinho “eu
faco histérias”.

Observando a enunciacao do aluno — “eu faco histérias”, no destaque acima, percebemos como
ele se reconhece como alguém que pode participar deste circuito de trocas simbdlicas. Tendo co-
nhecimento de livros citados pelo escritor e sendo autor também. Fazer histdrias ndo seria algo que
pertenceria apenas ao escritor profissional que estava diante dele, mas algo que faz parte do presente
de sua vida.

O autor fala também que o personagem do livro dele € bem brasileiro, mora em Bonsu-
cesso (ali perto deles) e que a gente se reconhece nele, diferente da forma como nos
identificamos com herdis de histérias estrangeiras, que vivem em outros contextos etc.
“Eu gosto de escrever assim, trazendo a nossa histéria” (diz o autor). As criancas co-
mecam a fazer perguntas, querendo saber como ele criou determinados personagens,
de onde ele teria tirado ideias para coisas que surgem na histéria (como a arvore que
dé papel, em vez de frutas), como teve a ideia de inventar uma fada que € um homem
e outras perguntas nessa linha. O escritor ia respondendo uma a uma, procurando
explicar que suas ideias vinham de varios lugares, de suas experiéncias pessoais,
de sua personalidade, das coisas que leu e conheceu (como a Mitologia Grega), das
coisas qgue acontecem no mundo etc.

A conversa que se estabelece aqui entre o que o escritor destaca e as curiosidades das crian-
cas evidencia o desejo delas de compreender como se d&o 0s processos criativos da escrita; neste
dialogo, como numa roda de leitura, mundos, leituras e ideias vao sendo trocadas e ampliadas, favo-
recendo o processo de formacao dos leitores.

Surgem também perguntas de ordem mais pratica como quanto custa para publicar
um livro, onde é vendido etc. Por outro lado, também héa perguntas que desejam
saber sobre a experiéncia pessoal do escritor como leitor: “que tipo de historia vocé
gosta?”; “que autores te influenciaram?” “algum livro ja mudou a sua vida?”. Nesse
momento, o autor, admirando a qualidade das perguntas, indaga: “alguém treinou
essas criancas?”

Reconhecer o escritor como um leitor € querer conhecé-lo mais, a partir de suas experiéncias, é
foco também da conversa, o que nos remete a pensar sobre as percepcdes e indagacdes das crian-
cas sobre o0 que a leitura pode fazer com o sujeito. Como ela pode nos afetar, modificar — “algum livro
jamudou a sua vida?”. As criancas sao leitoras, provavelmente ja experimentaram ou se aproximaram,
em suas experiéncias, daquilo que indagam ao escritor. Este, por sua vez, se admira da qualidade
das perguntas das criancas, o que nos leva a pensar sobre as concepcdes de infancia que circulam
em nossa sociedade. As criancas aqui se mostram ativas, potentes, inseridas na cultura. Elas tém o
que dizer, o que indagar. Nao s&o passivas ou apenas receptivas diante daquilo que a elas se apre-
senta.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 23 - 2025 12



A conversa continua e, no final, Silvia e Amanda reforcam a ideia de que, para se tornar
escritor, os livros que a pessoa leu, as histérias que traz do passado e do presente
dela ajudam muito e que eles, alunos, também podem fazer isso, tanto nas provas da
escola, como em outras situacées, inventando seus proprios livros etc. H& ainda um
momento de autégrafos [...]. Quando desci do auditério ao lado de um aluno, ele me
disse: “eu ndo comprei o livro, mas vou pedir pro meu pai comprar depois, porque gos-
tei muito da ideia dele, da forma como o autor contou” (Caderno de campo, 21/09/16).

De uma forma geral, ao olhar para este evento, foi possivel observar que as criancas estavam
participando ativamente de um circuito de trocas, podendo tocar em assuntos sobre processo cria-
tivo, literatura, leituras que estdo no mercado, sobre o que a leitura faz com 0s sujeitos, como o livro
se coloca concretamente na sociedade, sobre desejos, numa conversa em que n&o sé ouviram O es-
critor, mas puderam também se expressar trazendo suas experiéncias. Nesse sentido, a atividade de
conversar com o escritor tira o aluno do lugar de quem ndo tem com quem trocar ou comentar suas
experiéncias de leitura, ampliando suas possibilidades de vivéncia nesse comércio de trocas simbo-
licas que envolvem o livro e a leitura em nossa sociedade e cultura.

A seguir, para observamos outros aspectos que podem estar presentes nas “Conversas Litera-
rias”, apresentamos o evento que envolveu o encontro das criangas com outra escritora profissional,
no caso, a propria pesquisadora.

Conversas literarias com a pesquisadora-escritora

As turmas dos 5° anos de 2017 ja me conheciam como autora, pois em 2016 participei
da Maratona de Histérias. Nessas rodas, falavamos das histdrias, de seus aconteci-
mentos, mas em uma delas, especificamente, as criancas estavam mais interessadas
em saber sobre como eu as havia criado, como era 0 processo para escrever um livro,
COMO se tornar escritor, Como escrever com personagens que ja existiam.

Em meio a esta “conversa literéria”, uma aluna sugeriu que a turma escrevesse uma
historia coletiva para fazer um livro; outra me pediu para escrever um livro sobre a es-
cola, tendo as criancas da turma como personagens. Eu propus entao de escrevermos
coletivamente uma histéria contando de uma visita delas (criancas da escola) ao Sitio
do Picapau Amarelo. As criangcas adoraram a ideia e comegamos a escrever ali mesmo.

Depois, as professoras da SL organizaram espacos para 0s alunos terminarem a histo-
ria e transformé-la num livro. Nesse processo de criacao, me contaram que as criancas
misturaram a histdria iniciada comigo, coisas que aconteceram com elas num pas-
seio feito ao Parque das Ruinas. Em seguida, passaram pelo processo de ilustracéo e
montagem do livro e este foi exposto no Saldo do Livro Infantil e Juvenil (Caderno de
campo, 3/5/17).

Neste segundo evento, observamos o que Bajour (2012) relata sobre como as experiéncias cul-
turais vivenciadas pelos alunos podem afetar a formacéo literaria e artistica deles. Na conversa que
estabeleceram comigo sobre meu processo criativo, sobre ser escritora, anunciam o desejo de serem
escritores também, o que de fato foi levado a cabo, uma vez que deram continuidade a histdria que
comecamos a escrever juntos, transformando-a em livro - processo que proporcionou as criangas
aprimorarem sua formacéo literaria. Os alunos foram levados a escrever, ilustrar e apresentar a produ-
cao realizada no circuito cultural da cidade, o que também deu a eles outro lugar social, o de autores.
Nesse movimento, mesmo que nido tenham experimentado todos os processos que fazem parte da
cadeia de producédo de um livro, ampliaram conhecimentos sobre ela, alargando também a percep-
cao sobre o papel da escrita na sociedade da qual fazem parte.
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Finalizando nossas reflexdes, trazemos as vozes de algumas criancas, sujeitos da pesquisa, so-
bre a experiéncia de conversarem com escritores/as ou de conhecerem suas obras a partir de even-
tos literarios e de outras acdes realizadas pela sala de leitura da escola.

Crianca 1: Nossa o autor! O Tavares, gente! Incrivel o trabalho dele! E o “Rato de Ha-
melin”, nossa, esse livro é perfeito! O nosso autor, o Braulio Tavares, foi o melhor! (esta
falando da gincana literaria da FLUP, que a escola participou e ganhou). / Pesquisa-
dora: Mas vocé leu os livros dele? / Crianga 1: Praticamente todos. Porque a gente
vinha aqui pra sala de leitura e se reunia para poder ler na roda de leitura.

[ : : : ]
Crianca 3: Um dia, vendo uma escritora que veio aqui, eu conheci o “CP Quinhentos”.
Eu estou até terminando de ler. O livro € muito divertido! / Pesquisadora: Quem € o
autor? / Crianga 3: E a Ana Cristina Melo! / Pesquisadora: Vocé conheceu a autora
porque ela veio aqui e af ficou com vontade de conhecer o livro? / Crianga 3: E. Fiquei
com vontade de conhecer e estou até terminando de ler.

[ : : : ]
Crianca 4: Na outra escola eu ndo me interessava por livros. / Pesquisadora: E o0 que
vocé acha que fez vocé se interessar? Crianca 4: Foi a sala de leitura mesmo. / Pes-
quisadora: Como assim? / Crianga 4: A tia Amanda... as atividades que elas fazem...
0S autores que vieram aqui.

[.]

Crianca 5: O unico autor que eu tinha na minha cabeca era o Mauricio de Sousa, até
porque era 0 Unico que eu conhecia. Al eu cheguei aqui e as professoras mostraram
mais coisas... Os autores vém aqui € a gente pode conversar, fazer perguntas, ai aca-
ba se interessando.

[ : : : ]
Crianca 4: Eu acho bom ter a sala de leitura porque quanto mais a gente 1é, a gente
imagina e estimula mais a nossa mente, para quando a gente crescer a gente poder
ser escritor também. Quando a gente vé os autores falando sobre os trabalhos deles,
como eles ficam emocionados, isso € muito bom, porque se a gente tem um sonho
desde crianca, que nem eles falaram, de ser escritor, a gente vé que quando a gente
crescer, a gente pode ser escritor também, igual a eles.

Observando as falas aqui destacadas, percebemos que as experiéncias a que as criangas se
referem n&o foram vivéncias passageiras, mas que deixaram marcas em suas vidas, estimulando seus
desejos de ler, alargando seus repertérios culturais e visdes de mundo. O papel da sala de leitura na
proposicédo de acbes que levam a estas ampliacGes é reconhecido nas enunciacdes das criangas,
assim como a percepgado de que 0 encontro com 0 escritor/a, numa troca horizontal e afetiva entre
sujeitos-leitores-produtores de cultura, pois as criancas se sentem inseridas neste circuito também,
s&o determinantes para ampliar seus sonhos.

A pesquisa da tese aqui citada, como um todo, evidenciou a importancia politica da sala de lei-
tura como instancia de mediacao e apropriacao cultural - o que é possivel perceber nos dois eventos
elencados. Como afirma Perrotti (2015, p.136), ela seria uma “instancia constituida para dar forma
objetiva ao direito a cultura letrada, prometido, mas ndo cumprido pela modernidade”. Instancia ca-
paz de ampliar o repertorio cultural, que extrapola o eixo educativo e envolve criancas e adultos nas
“malhas da cultura letrada”, no “circuito de trocas simbdlicas” fundamentais, especialmente, para as
classes menos favorecidas que sao geralmente excluidas destas instancias.
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Consideracoes Finais

Neste artigo compomos uma trama de relagdes entre criancas e leitura em dois espacos culturais
de pesquisa: uma biblioteca publica e uma sala de leitura de uma escola municipal, ambas localiza-
das no Rio de Janeiro.

A partir de uma perspectiva dialégica, que escutou 0 que as criangas tém a dizer, discutimos o
encontro com a leitura literaria como uma experiéncia capaz de ampliar as relacdes entre arte e vida,
de despertar o curto-circuito emocional que deixa marcas em seus leitores. Observamos também que
0 encontro com os livros e autores ampliou o repertério cultural dos leitores, inserindo-os na cultura
letrada. Criancas que, por entre palavras e ilustracdes, passam a estabelecer uma leitura mais propo-
sitiva e criativa, passando a participar do circuito de trocas simbdlicas e impulsionando o desejo de
se tornarem autoras das suas proprias historias.

Ressaltamos, assim, que as pesquisas desenvolvidas indicaram que tanto as salas de leitura das
escolas publicas, quanto a biblioteca publica pesquisada foram fundamentais para, por meio de suas
concepcoes e de agdes empreendidas, promoverem encontros significativos entre os leitores crian-
cas e a literatura. Faz-se necessario que o livro, a leitura e a literatura comecem a fazer parte efetiva da
vida cotidiana das pessoas para que a literatura se consolide enquanto direito e bem incompressivel,
conforme defende Candido (2011). Tanto as salas de leitura como as bibliotecas publicas podem se
instaurar como esse lugar de encontro e de possivel transformacéo. Escolher estar em contato com o
livro e a leitura, € um importante movimento para a democratizacéo.
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