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RESUMO

Com o objetivo de analisar como o direito a literatura tecida a partir da diversidade étnico-racial tem
sido pensado e assegurado na formacao leitora de criancas, este artigo discute, a partir de reflexdes
oriundas da Anélise de Discurso do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada e da investigacao
da propria préatica com foco nas obras afrocentradas enderecadas as infancias, cujas leituras foram
compartilhadas em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, a presenca (ou auséncia) da
negritude no atual cenario educacional. Por meio da interlocucdo com os campos de estudos sobre
literatura, infancias e decolonialidade, argumentamos que ao promover encontros com o diverso,
a escola contribui para a ampliacdo dos repertérios estéticos, afetivos e éticos. Concluimos que,
embora tenhamos sensiveis e significativos avancos no campo legal € necessario avancar em relacao
protagonismo negro na literatura para as infancias na educacao.

Palavras-chave: Literatura negra para as infancias; Direito; Formacao leitora; Re-existéncia.

ABSTRACT

In order to analyze how the right to literature woven from ethnic-racial diversity has been thought and
ensured in the reading training of children, this article discusses, from reflections from the Discourse
Analysis of the National Commitment Literate Child and the investigation of its own practice focusing
on afrocentted works addressed to childhood, whose readings were shared in a class of the 2nd year
of Elementary School, the presence (or absence) of blackness in the current educational scenario.
Through the dialogue with the fields of literature, childhood and decoloniality, we argue that by promoting
encounters with the diverse, the school contributes to the expansion of aesthetic, affective and ethical
repertoires. We conclude that although we have significant and sensitive advances in the legal field, it
is necessary to advance in relation to black protagonism in literature for children in education.
Keywords: Black literature for children; Law; formation of readers; Re-existence.
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Consideracoes iniciais

(...) Percebia-se que suas palavras eram desencarnadas e néo filtradas pelo consumo
interno. Também, sem raizes, as palavras nasciam e morriam em sua boca. Minha mae
afirmava que muitos passam pela escola, mas a escola nao passa por eles.

(Bartolomeu Campos de Queirés, 2017, p. 51-52)

No excerto do livro “Vermelho Amargo”, Bartolomeu Campos de Queirds nos apresenta elemen-
tos essenciais da escola: (trans)formar aqueles/as que por ela passam, consequentemente, passando
por eles/as também. Sendo a escola, verdadeiramente, atravessamento. Percebemos ainda no referi-
do trecho, um elemento de potencial humanizagao, majoritariamente oportunizado pela escola, diante
da realidade brasileira, marcada por profundas desigualdades sociais: a literatura - que se faz por
meio de palavras encarnadas, filtradas pelo consumo interno, com raizes. Uma arte que se faz com
palavras viventes.

O ser humano, segundo Larrosa (2017, p. 17) “é um vivente com a palavra”, dado que somos pa-
lavra e temos a ver com a palavra. Sao as palavras que dédo sentido ao que nos acontece e é por meio
delas que “nomeamos 0 que vemos Ou 0 que sentimos e como vemos ou sentimos o0 que nomeamos”
(Larrosa, 2017, p. 17). A palavra nos gesta, nos nutre, nos significa. A palavra ficcional “arrebata o
leitor para um tempo e espaco que nao séo os seus” (Debus, 2017, p. 22), de tal modo que que o/a
leitor/a experencia um viver distante do seu, mas ao mesmo tempo tdo proximo que ao voltar desse
encontro ficcional j&a ndo é mais o/a mesmo/a, sendo capaz de reconfigurar o0 seu viver.

A literatura tem uma importancia fundamental na formacao do individuo, pois o contato com tex-
tos literarios, aflui em encontros que permitem a leitura do outro e sobre o outro (Debus, 2017). Nesse
sentido, a literatura negra ou afro-brasileira se faz imprescindivel, pois permite uma visédo ampliada de
mundo a partir do “o contato com textos literarios que apresentam personagens em diferentes contex-
tos, ou a existéncia de escritores oriundos de diferentes contextos” (Debus, 2017, p. 22-23). A literatu-
ra negra propicia a articulagéo entre textos, determinada por “certo modo de ver e sentir o mundo, e
a utilizacdo de uma linguagem marcada, tanto no nivel do vocabulario, quanto no dos simbolos, pelo
empenho em resgatar uma memoria negra esquecida, legitimando essa memoaria” (Bernd, 1988, p.
22). A literatura negra (re)significa o mundo, transformando-o a partir de narrativas e imagens outras
que néo se veiculam a conceitos e padrdes que, historicamente, estdo em consonancia com valores
sociais colonizadores, que segundo Aimé Césaire (2018) “coisificam” as pessoas negras por meio do
processo de colonizagao, ao subtrair todas as possibilidades de humanizacéo e respeito, sob a égide
da dominacéo e submisséo por parte do colonizador.

A escola como um habitat da palavra, I6cus socialmente reconhecido dada a sua importancia na
formacao de leitores/as literarios, € um portal que se abre a ampliacdo da leitura e da compreenséo do
mundo (Freire, 1989). Concordamos com Goldin (2012, p. 46) que “ler a palavra, buscando encontrar
nela uma voz que nao é nossa, mas que para cada pessoa € tao singular que esta passa a fazer parte
de si”, denota uma dimens&o humana: a incompletude, a necessidade do encontro. A escola, para
muitos, € o unico lugar em que o encontro com a literatura ocorre, logo, se configura como lugar de
afluéncias literarias e estas se dao pela linguagem.

Somos seres constituidos a partir da linguagem, mas também nos constituimos por histéria, cultu-
ra, corpo e natureza (Nascimento, 2020). A dimensao do corpo € como esse se coloca e é percebido
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no mundo deve ser uma premissa ao se pensar na leitura como encontro. Perceber-se representado
€ uma maneira de se sentir pertencente, é sentir-se vivo, humano. Nessa perspectiva, a presenca da
diversidade étnico-racial nas producdes literarias enderecadas as criancas no ambiente escolar é
fundamental, pois, contribui para a percepcéo, valorizacao e celebracio dos distintos e plurais modos
de existéncia, dado que estamos em um pals em que 56,1% da populacéo € negra'.

O campo de estudos e pesquisas e a propria producdo da literatura com foco nas questoes étni-
co-raciais ocorre com mais evidéncia a partir da promulgacéo da Lei numero 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, € estabelece as diretrizes e as bases
da educacao nacional, incluindo no curriculo oficial de todas as escolas brasileiras a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Desde ent&o, “nota-se o aumento de publicacdes de
livros de literatura para as infancias voltados para o tema, de modo a atender a demanda gerada pela
referida Lei” (Cardoso, 2023, p. 107) e autores/as de varias ancestralidades vém se dedicando as
producdes de livros e atividades com tal fim.

Nesse cenario, ao entrecruzar literatura para as infancias, questées raciais e escola, algumas
interrogagcdes emergem: O que as atuais politicas de leitura asseguram em relacéo a essa tematica?
Que vozes ecoam e que vozes sao silenciadas no campo legal e nas préticas escolares? Quais es-
téticas sdo valorizadas? Que temas, imagens e autores(as) estao presentes nas obras que circulam
no ambiente escolar? Como as diferentes formas de existéncia no mundo atravessam as praticas
de leitura literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental? As respostas para tais indagacfes sao
complexas e a sua busca exige de docentes-investigadores/as (Ponte, 2002), um olhar critico e de-
colonial para o fazer educacional com a literatura, especialmente pelo fato de que historicamente ha
silenciamento e invisibilizagcado da voz, da forca e da poténcia da negritude nesse campo, haja vista
que autores e autoras de ancestralidade negra (afro-brasileiros, negros e pardos) “estdo dedicados a
literatura para criancas desde sua fundacao no século XIX, mas pouco ou quase nada sabe-se sobre
isso” (Cardoso, 2023, p. 108). Por isso, a relevancia e a urgéncia do engendramento da literatura e
da educacéo antirracistas tecidas com principios da estética negra nas politicas educacionais e nas
acOes de ensino e pesquisa na e da escola.

Acreditamos que o processo de ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental atravessado
por praticas significativas de leitura literaria, cria memarias, potencializa existéncias, amplia o olhar
para si e para o mundo. Nesse sentido, a partir de reflexdes que vém sendo enredadas no projeto
de pesquisa “LiterAfricas”, desenvolvido no ambito escola de Educagéo Bésica Centro Pedagdgico
da UMG (CP/UFMG), este artigo tem por objetivo analisar como o direito a literatura tecida a partir da
diversidade étnico-racial tem sido previsto e assegurado na formacéo leitora de criancas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de uma acgao investigativa com uma breve trajetéria (apenas
quatro anos), mas que vem se engajando na pesquisa de temas relacionados a literatura e as infan-
cias no ambito da Educacdo das Relacdes Etnico-raciais- ERER. Para tanto, tomamos como base
metodoldgica a investigacdo da propria pratica (Ponte, 2002), alicercada nos estudos do Grupo de
Trabalho sobre Investigacao (GTI) de Portugal € a Analise de Discurso (Orlandi, 1996, 2007) da atual
legislagao voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a saber: o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, tendo como foco a presenca (ou auséncia) da literatura e da negritude nesta
fase de escolarizagéo.

1 Dados do segundo trimestre de 2023, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua) do IBGE, revelam que
a POPULACAO negra, composta por pessoas pretas e pardas, correspondia a 56,1% da populacao brasileira. Disponivel em:
https://www.dieese.org.br/infografico/2023/populacaoNegra/index.html?page=1. Acesso em 28 dez. 2023.
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0 direito a literatura e a tematica étnico-racial na escola

A literatura, entendida como um direito humano (CANDIDO, 1988), traz em si um potencial hu-
manizador, em seu sentido mais profundo, a medida em que n&o nos torna bons nem nos salva, mas,
envolve nossas benesses e nossas mazelas, como ja assinalou Antonio Candido: “Ela (literatura) ndo
corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que cha-
mamos o mal, humaniza em seu sentido profundo, por que faz viver” (Candido, 2002, p. 81). Ainda se-
gundo o autor, é por meio da literatura, que as palavras se organizam num todo articulado, entrelacam
conteudo e forma, e enriquecem, assim, a nossa percepcao de mundo, pressupondo a “superacao do
caos”, sendo, portanto, indispensavel a humanizacao:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucdo e educacéo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudicais, estao presentes nas diversas manifestacées da ficcao, da po-
esia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. (Can-
dido, 1988, p. 177).

A escola e, consequentemente 0s agentes educativos que nela se encontram, tém um papel fun-
damental em assegurar as criangcas 0 acesso a esse direito, o direto a literatura, a fabulacéo, tendo
em vista que fabular faz parte da natureza humana, sendo um “modo de ser que acorda em cada
um de nés o apelo ao sonho, a necessidade da fantasia, a vivéncia da imaginacédo” (Marinho, 2019,
n.p.), pPois ninguém consegue viver sem a insercdo de momentos de fabulacdo no seu cotidiano € é
na literatura que esse jogo de contar e imaginar a vida surpreendida pelo poder inventivo da ficcéo
que o ato de fabular nos revela como o0 mundo é e como o mundo poderia ser. Segundo Jungueira
e Cardoso (2016, p. 143), “cientes dessa funcédo educadores/as e pesquisadores/as ndo cessam a
discusséo sobre métodos eficazes de formacéo de leitores”. Nesse contexto, o debate sobre literatura
e infancia sao, historicamente, basilares, entretanto, é necessario incorporar € evidenciar a tematica
étnico-racial a esse campo de discussoes.

O contato com obras literarias, que abarquem a existéncia de corpos e tracos outros além daque-
les impostos por uma normatividade baseada em padrées europeus e que facam ecoar vozes histori-
camente silenciadas (Kilomba, 2019), abre-se a uma experiéncia que permite as criancas uma visao
ampliada de mundo, permite ler a si, ler ao outro e sobre 0 outro e isso tem importancia fundamental,
para além da formacéo leitora, na humanizacao dos sujeitos, na constituicao da sua identidade (De-
bus, 2017).

Abordar a valorizagado do protagonismo negro na escola € urgente visto que, mesmo apos
duas décadas da promulgacao da Lei 10.639/2003, ainda que estejamos gradualmente avan-
cado, a presenca de obras literarias para criancas que proporcionem encontros potentes com
a palavra, por meio de “ludicidade, conhecimento e trocas culturais e reflexdes”(Pestana, 2021,
n.p.) contribuindo para a afirmac¢&o de uma identidade étnica, €, ainda, lacunar. Em grande parte
das instituicdes educacionais do pais, a consolidacdo de experiéncias literarias com enfoque
étnico-racial € ainda um devir, haja vista a predominancia da visdo etnocéntrica e manutencao
do discurso hegembnico que segue invisibilizando a negritude, ndo reconhecendo e valorizando
seus assuntos e seus sentimentos, nao viabilizando, deste modo, “o direito da enunciacao” (Pes-
tana, 2021, sp.).
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Tendo em vista que a sociedade brasileira se constitui de uma diversidade cultural e étnico-ra-
cial, que deve ser para além de percebida, respeitada e valorizada dentro dos espacos escolares, as
experiéncias literarias compartilhadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental — o ciclo da alfabeti-
zac8o — ndo devem limitar-se meramente a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, tampouco alu-
dindo a tematica racial restringindo-se ao sofrimento e ao racismo perpetrados em nossa sociedade,
ainda que o olhar critico para tais elementos seja extremamente pertinente. A escola deve promover
encontros com o literario, de modo a contribuir para a ampliagado dos repertorios, ndo endossando
aquilo que deve ser amplamente combatido e desconstruido, qual seja, o racismo:

O trabalho com a arte literaria, seja no ambito da producédo, seja no tocante
a selecdo e a difuséo, requer um olhar critico, para ndo se endossar o0 que se
deseja desconstruir. Isto é, a doenca secular que corréi as relacdes sociais: 0
racismo e suas consequéncias. Resta, portanto, envidar todos os esforcos pos-
siveis e remover essas ndédoas emocionais e 0s impactos sociais. (...) A literatura
instiga/acomoda, refuta/reitera, emociona e pode colocar em xeque certos modos
de saber/viver, ser/estar, abrindo espagos para o processo de “tornar-se”. (Oliveira,
2015, p. 07)

Ao nomear o0 mundo, a partir do encontro com o outro, a literatura pode nos humanizar. Mas, se
por um lado a literatura tem potencial humanizador, por outro, o discurso literario, assim, como 0s
diferentes campos discursivos presentes em nossa sociedade, opera a partir de uma légica colonial
(Kilomba, 2019) cuja raiz é o racismo que retira dos individuos negros “qualquer identidade que ele/
ela possa realmente ter” (Kilomba, 2019, p. 38) dado o processo histérico de desumanizacao das so-
ciedades e culturas provenientes da diaspora africana. Apresentar obras literéarias enegrecidas para
criangas € contribuir para “a construcéo de suas identidades” (Mayer e Gomes, 2021, p. 18). Abordar
a tematica das relacdes raciais na selecao literaria ofertada a criancas, promovendo positivamente a
imagem de povos negros € reconhecer, dar visibilidade e valor a sua existéncia. A presenca efetiva
da literatura negra na escola ¢ um modo de resistir as “ocupacdes eurocéntricas predominantes nas
escolhas curriculares” (Mayer e Gomes, 2021, p. 17) e garantir o direito a humanizacéo, visando a
construcao de uma sociedade antirracista e mais justa.

Ao se pensar no contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades sociais, muitos di-
reitos humanos basicos sdo negados as pessoas negras, maioria minorizada. Ao focalizar o direito
a literatura as infancias, a escola se configura, para grande parte da populagdo, como “o unico es-
paco em que é possivel estabelecer a interacdo com o livro de literatura” (Carvalho, 2006, p. 128).
Considerando a escola como um territério de disputa de poder (Arroyo, 2011) e um lugar privilegiado
de circulacao das producdes enderecadas as criancas, assegurar o direito a literatura com foco nas
tematicas étnico-raciais pode contribuir para fazer ecoar a voz daqueles que historicamente tem sido
silenciados nas narrativas de recepcao infantil (Cardoso, 2023).

A literatura em sua forma artistica nao fica alheia as injuncées do tempo sendo que, “por meio
da palavra (oral ou escrita), é possivel envolver o leitor, atuando em seu modo de ver,
sentir, pensar e compreender o universo circundante” (Oliveira, 2015, p. 6). Ao disponibilizar e
adotar na rotina escolar uma um acervo de obras escritas por diferentes autores/as negros/as, com
personagens negros/as e com abordagem de tematicas e contextos diversos, abrem-se caminhos
descolonizadores de (re)construcdo da imagem das pessoas negras a partir de experiéncias com
obras que abarquem a tematica étnico-racial ancoradas em um horizonte artistico-literario afetivo,
ético e estético.
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Ler a si, ao outro e sobre o outro: a literatura negra para as infancias

Nao é consensual a denominacao do conjunto da producao de escritores/as e tematicas negros/
as como literatura negra ou afro-brasileira (Debus, 2017, p. 23), conforme Pereira (2012), isso se deve
a insuficiéncia da origem étnica e do conteudo para o estabelecimento da especificidade da literatura
afro-brasileira. Para Bernd (1988) a presenca de um eu enunciador que se quer negro, amplia a defi-
nicao de literatura negra:

(...) a presenca de uma articulacéo entre textos, determinada por certo modo negro
de ver e de sentir o mundo, e a utilizagdo de uma linguagem marcada, tanto no nivel
do vocabulario quanto no dos simbolos, pelo empenho em resgatar uma memoria
negra esquecida, legitimam uma escritura, vocacionada a proceder a desconstrugao
do mundo, nomeada pelo branco, e a erigir sua propria cosmogenia. (Bernd, 1988,
p. 22)

Neste artigo, a opgéo pelo termo literatura negra justifica-se, pois, mais que definir o texto pelo
uso de uma expressdo que muitas vezes é questionada e acaba “encurralada no paradoxo da cor
da pele e da intencéo do texto” (Fonseca, 2011, p. 268), compreende-se a pertinéncia de perceber
0s sentidos que os textos literarios que enfocam aspectos relacionados as questdes étnico-raciais
possuem.

Além de apreender tais textos a partir de sua materialidade discursiva, tomamos a estética negra
nas obras literarias destinadas a infancia como uma “busca da origem étnico-racial (Debus, 2017, p.
15). Semanticamente, incorporamos o uso da palavra “negra” ao termo literatura por entender que
essa expressao evoca, reforca e evidencia o potencial fenotipico da negritude, dado que a cor da
pele escura é simbologia historicamente construida e a palavra “negro” precisa ser exaltada, “sem
medo” de repercutir a significados negativos os quais ela “foi também utilizada pelo racismo para ca-
racterizar a suposta inferioridade dos africanos de pele escura” (Cuti, 2010, p. 04). Buscamos, assim,
positivar o que historica e ideologicamente tem sido visto como negativo a palavra “negro”. Ao traduzir
0 humano negro, “existencializa-o, demonstra que os individuos e grupos se fazem na pratica social”
(Cuti, 2010, p. 07).

Ainda ao se referir a literatura negro-brasileira, Cuti (2010) alca instigantes polémicas ao afirmar
que “Negro ou afro n&o tanto faz” e pontua que “[...] a literatura € poder, poder de convencimento,
de alimentar o imaginario, fonte inspiradora do pensamento e da acao” (Cuti, 2010, p. 12). Segundo
o autor, as “manobras” dos grupos hegemdnicos acabam por “impedir a partilha do poder” (Cuti,
2010, p.13), logo, os matizes desse “poder”, se circunscrevem na literatura.

A literatura para as infancias, compreendida como producéo cultural que tem seu foco na lingua-
gem, obedecendo critérios esteticamente literarios possui uma especificidade: o leitor a que se desti-
na: a crianca, um leitor com experiéncia de vida e de repertorio literario bastante especificos (Debus,
2017, p. 27). O atrelamento histérico a um publico-leitor especifico “fez com que essa literatura fosse
se transformando, ao longo do tempo, na mesma proporgdo em que se altera a imagem social da
infancia” (Debus, 2017, p. 28). O entrelacamento das linguagens oral, verbal € imagética por meio do
seu carater simbdlico pode contribuir para reflexdes que rompam com a desigualdade étnica e para a
construcao de uma visao que contemple a valorizacéo da diversidade. “A identificacdo com narrativas
proximas de sua realidade e com personagens que vivem problematicas semelhantes as suas leva o
leitor a reelaborar e refletir sobre o seu papel social e contribui para a afirmacéo de uma identidade
étnica” (Debus, 2007, p. 01). Através da pluralidade tematica e de personagens, torna-se possivel
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redimensionar o universo circundante, “suscitando a percepcado do leitor em face desse mundo”
(Candido, 1992, p. 29). “A literatura, desse modo, torna-se um campo fértil para a demanda atual”,
caso se leve “em conta a sua plurissignificacéo e a necessidade” de se primar “pela valorizagao das
diferencas [...]” (Oliveira, 2015, p. 20).

Conceicao Evaristo, mulher negra e escritora, afirma que o exercicio da literatura € uma ma-
neira encontrada por ela “de sair de si mesma, de indagar o mundo, de inventar um mundo outro”
(Evaristo, 2020, n.p.). Assim como a criac&o, consideramos que a leitura de textos literarios com
enfoque étnico-racial nos possibilita sair de nés mesmos/as, encontrarmos discordancias sobre o
mundo em que vivemos e preenchermos o vazio deixado pela histéria “oficial” - narrada a partir de
um unico ponto de vista, se configurando, entdo, como uma “histéria unica” (Adichie, 2019). Segun-
do Evaristo (2020), o movimento da escrita € o movimento da prépria vida, é o desejo de agarrar-se
a vida, registrando-a, reinventando-a, discordando dela. Para a autora, escrever é “uma forma de
sangrar” (Evaristo, 2020, n.p.), sendo a vida uma “sangria desatada”. Logo, a experiéncia com a
literatura negra € uma experiéncia de atravessamentos de vida e estes, independentemente da ida-
de se fazem por meio do literario.

Nesse sentido, a literatura negra para as infancias é uma travessia potente, forte, instigante,
vasta. E, diferentemente do imaginario pueril a que muitos ainda remetem essa literatura atri-
buindo a infancia uma ideia de ingenuidade e como sendo meramente um vir a ser, trata-se de
um campo inquietante, que abarca abismos humanos, dores, alegrias, beleza, sombras, enfim,
abre-se a indagacéo, transgride, incomoda e permite circular pelas “identidades plurais que com-
pdem a nossa sociedade” (Dutra e Martins, 2021, p. 125). Para além da identificacao e colabora-
cdo da autoestima da crianca negra, a representacao de personagens negras, “deve contribuir
para que possamos ver 0 outro, € n&o o mesmo de sempre, para que a crianga ndo negra também
(re)conheca a cultura africana e afro-brasileira e o seu papel na formacéo da sociedade brasilei-
ra” (Pestana, 2021, n.p).

Diante do histérico colonizador presente na producdo de obras literarias para a infancia, cuja
producgdo tem origem notadamente reconhecida por fins pedagogicos e moralizantes (Cademartori,
2010), sendo permeada por aspectos politicos e ideoldgicos, a presenca da leitura literaria negra na
escola, torna-se uma forma de resisténcia. A literatura como forma de resisténcia abre caminhos para
explorar a poténcia de narrativas que atuem na “reelaboracao de percepc¢des culturais e identitarias”
(Mayer e Gomes, 2021, p. 28). Desse modo, apresentam-se outras possibilidades para o fortalecimen-
to da identidade afro-brasileira com outras narrativas e imagens que abrem janelas a outros pontos de
vista, outros modos de compreender, sentir e ver o mundo.

Contribuir para a afirmagao de uma identidade negra positiva nos mais diferentes ambitos €
dever da sociedade e exige lutas por transformacdes que criem configuracdes sociais de poder e
conhecimento. Na esteira dessas mudancas, a escola se torna um lugar proficuo a criacdo de novas
formas de resisténcia a dominacé&o colonial. Se comprometida com a luta contra as desigualdades,
a escola se configura como um “espaco de atuacéo de forcas que podem levéa-la a contribuir na luta
por transformacdes sociais” (Soares, 2000, p. 73), torna-se, entdo um territério de re-existéncia cuja
tessitura se faz a partir da literatura como experiéncia, como algo que nos acontece e que “as vezes
treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expres-
sao” (Larrosa, 2017, p. 10).
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Formacao de leitores/as literarios e a tematica étnico-racial nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: o que nos diz a atual legislacao
educacional

A leitura, segundo Paulino (2014), se faz literaria quando a ac&o do leitor constitui predo-
minantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
real e significativa interac&o. Trata-se de uma pratica “capaz de questionar o mundo ja orga-
nizado, propondo outras direcdes de vida e de convivéncia cultural” (Paulino, 2014, p. 177).
A leitura literaria é “o exercicio da liberdade que nos torna humanos. E por esta forca libertaria
que a literatura sempre participou das comunidades humanas” (Cosson, 2019, p. 25).

De acordo com Veloso e Paiva (2021, p. 12) o “modo literario de realizar a leitura exige
um leitor diferenciado, com capacidade para questionar verdades; leitor que se envolve com
o texto, se encanta com o imprevisivel e inusitado, que prefere textos transgressores aqueles
que apresentam a realidade de forma linear e fechada”. Assim, um leitor que tem acesso a
repertorios literarios significativos e constréi uma relacao de encontros e atravessamentos
com a literatura “aprende a ler os avessos, descobre a transgressao” (Leite, 1995, p. 53).

Diante dessas premissas, 0 que dizem as atuais politicas educacionais sobre a producao literaria
de sentidos na leitura? E sobre a literatura com enfoque étnico-racial? Buscando identificar a presen-
ca (ou auséncia) da literatura negra nas politicas nacionais voltadas para a leitura nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o corpus da anélise aqui apresentada ancorou-se no Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023). Adotamos a Analise de Discurso (Orlandi, 1996, p. 16) que consi-
dera que a AD “né&o trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no mundo,
com maneiras de significar, considerando a producéo de sentidos enquanto parte de suas vidas”. Na
analise de discurso a historicidade do texto é considerada como “constitutiva, tendo em vista o texto
enguanto materialidade histérica, de modo a se compreender como a matéria textual produz sentidos”
(Herrmann, 2017, p. 12).

Assim, buscando uma melhor compreenséo dos sentidos dos discursos presentes no campo po-
litico educacional enderecado aos leitores infantis em formacéo inicial, neste trabalho, a escolha pela
Anélise do Discurso (AD) se justifica por entender a relevancia de se tratar o discurso através de uma
compreensdo da lingua como uma maneira de significar o mundo, sendo esta entremeada de ideolo-
gia. O discurso pode ser assim compreendido como uma mediac&do necessaria entre o ser humano e
a realidade natural e social. Conforme, Orlandi (2007):

A primeira coisa a se observar na Analise do Discurso é que ela ndo trabalha com a
lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua do mundo, com maneiras de
significar, com homens falando, considerando a produ¢éao de sentidos enquanto parte
de suas vidas, seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma determinada
forma de sociedade (Orlandi, 2007, p. 15).

Nesta perspectiva discursiva, a lingua nao é tratada como sistema abstrato, mero objeto da Lin-
guistica, mas como aspecto necessario para tornar as ideologias materializadas, verbalizadas. Para
a Orlandi (2007), na Andlise de Discurso a busca se da em compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do ser humano e da sua
histéria. Dessa forma, conforme Herrmann (2017, p. 13) ao eleger o discurso, visto como efeito de
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sentido entre locutores, a Analise de Discurso “considera 0s processos € as condicdes de producao
da linguagem, analisando a relacé&o estabelecida entre a lingua com os sujeitos que a falam e as situ-
acdes em que se produz o dizer”.

A analise e discussao dos resultados aqui apresentados ancorados na AD busca n&o somente
interpretar, mas, sobretudo, compreender o discurso como a materialidade especifica da ideologia.
Entendendo que a materialidade do discurso é a lingua, torna-se possivel, assim, compreender as
politicas e praticas escolares relacionadas a literatura através da linguagem, dado que compreender,
segundo Orlandi (2006) é saber que o sentido pode ser sempre outro. A interpretacao ¢é feita a partir
do nosso posicionamento como sujeitos, determinados pelo viés ideoldgico e nos reconhecemos
nos sentidos que interpretamos. J& a compreensao exige teorizar. “E preciso nao sé se reconhecer,
mas fazer o esforco de conhecer. E aceitar que a linguagem n&o é propriedade privada. E social, é
histérica. Nao é transparente.” (Orlandi, 2006, p. 03). Assim, buscamos por meio de um dispositivo
tedrico-analitico de interpretacdo compreender para “mediar nossa relacao com os sentidos (e com
nds mesmos)” (Orlandi, 2006, p. 03). Expondo o nosso olhar a opacidade presente nos discursos do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, buscamos ampliar a percepcgao para além do que esta
posto pelas palavras ampliando-as a sentidos outros.

Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada

Apds anos de luta e reinvindicacdes do movimento negro e de retrocessos nas politicas educa-
cionais dos Ultimos anos, a valorizagédo das questdes identitarias negras, como lugar de inscricdo da
nossa histéria foi evidenciado como premissa da educacao no Compromisso Nacional Crianca Alfa-
betizada?, firmado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, cuja finalidade é garantir o direito a alfa-
betizacdo das criancas brasileiras, considerando-se aspectos étnico-raciais como um dos principios
norteadores do processo da alfabetizacdo, visando contribuir para a valorizacao da diversidade e
para a promog¢ao da equidade educacional. No capitulo 2, artigo 3°, inciso IV, do decreto no. 11.556,
DE 12 junho de 2023, é estabelecido como um dos principios do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada, “a promocéo da equidade educacional, considerados aspectos regionais, socioecond-
micos, étnico-raciais e de género” (Brasil, 2023).

O compromisso tem como finalidade, segundo consta em seu 1° artigo, “garantir o direito a alfa-
betizacado das criancas brasileiras, elemento estruturante para a construcéo de trajetérias escolares
bem-sucedidas” (Brasil, 2023). Visando a melhoria e qualificac&o da infraestrutura fisica e pedagoégi-
ca nas escolas do pais, segundo o decreto, compete ao Ministério da Educacéo apoiar a “instalacéao
de espacos de incentivo a praticas de leitura apropriados a faixa etaria, ao contexto sociocultural, ao
género e ao pertencimento étnico-racial dos estudantes.” esclarece o Art. 29 da Lei n° 11.556, de 12
de junho de 2023 (Brasil, 2023).

Ainda que o campo de estudos literarios no ambito escolar aponte a relevancia social e cultural
da literatura no processo de aquisicdo da linguagem (Soares, 2003; Rezende, 2011, 2018). Nao ha
nenhuma menc¢éo a literatura no referido documento cujo foco é a alfabetizac&o, “a ampliacao e o apro-
fundamento das competéncias em leitura e escrita das criancas até o final dos anos iniciais do Ensino
Fundamental” (Brasil, 2023). Evidenciando que, embora a literatura para as infancias seja considerada
uma “aliada poderosa e ofereca sua forca de atracao para a escrita” (Rezende, 2018, p. 93), esta nao
€ explicitada como elemento estruturante na trajetéria escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.556-de-12-de-junho-de-2023-489126833. Acesso em 29 dez. 2023.
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Para Orlandi (2005, p.11), o discurso pode ser compreendido como efeito de sentido entre locu-
tores. Para observar o funcionamento do discurso, a autora esclarece que ndo se deve opor social
e historico, o sistema e a realizac&o dele, o subjetivo e 0 objetivo. Tendo em vista, o contexto sécio-
-histérico no qual o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, periodo o qual celebrou-se 20 anos
da Lei 10.639/2003, politicamente a questdo étnico-racial ndo poderia ausentar-se da primeira lei
educacional sancionada pelo novo presidente da republica, Lula, que em seu potente discurso de
posse exaltou o compromisso com a diversidade. Contudo, pode-se dizer que embora presente, a
tematica é apenas tangenciada no documento, configurando mais como representacio do que como
representatividade.

Subentende-se que na “instalacao de espacos de incentivo a praticas de leitura” estaria implicita
a ideia leitura literaria, mas sem nenhum outro tipo de mengao a este aspecto. Sobre a escolha dos
repertérios de leitura a circularem na escola, ainda que assinalada a necessidade de se considerar a
apropriacéo a idade, ao contexto sociocultural, ao género e ao pertencimento étnico-racial dos estu-
dantes, o documento nao evidencia a importancia da presenca e da valorizacéo da diversidade étni-
co-racial em todos 0s espacos educativos, independentemente da origem étnica dos/as estudantes
que |4 estejam presentes. Tal aspecto ja esté previsto na Lei das Diretrizes e Bases (LDB) que ressalta
a importancia da presenca da histéria e da culturas africanas e afro-brasileiras e indigenas no seio
das acdes de ensino de todas as escolas do pals Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais homologada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), através do
Parecer 03/2204, de 10 de mar¢o.

O Compromisso Nacional crianca alfabetizada, embora apresente avancos ao con-
siderar a questéo étnico-racial, evidencia, a auséncia de uma maior preocupagao e sen-
sibilidade em relacdo a complexidade e poténcia da literatura para as infancias. Como as
criancas, especialmente aquelas em situacédo de vulnerabilidade, cujo direito ao acesso a
bens simbdlicos como a literatura lhes é negado, e, se encontrando em uma fase tao impor-
tante de contato com a palavra como o é nos anos iniciais do Ensino Fundamental, teriam
assegurado o seu direito a literatura e, assim, terem a oportunidade de (re)ssignificar o seu
mundo? Que horizontes se delineiam para esses sujeitos? Como as vozes silentes abriga-
das nos textos literarios os auxiliarao a nomear e “fazer hospitaleiro esse vasto e indiferente
territério ao qual chamamos de mundo”? (GOLDIN, 2012, p.46). Diante do silenciamento e invisi-
bilizacdo desses aspectos no campo legal, a pratica docente acaba por ser matriz e motriz
para encontros literarios que ndo apenas enfoquem aprendizagens previstas no curriculo,
mas, que sobretudo, ampliem horizontes, silenciem, dialoguem, inquietem, pacifiquem, in-
terroguem, enfim, mostrem caminhos para uma educacao mais diversa, mais plural e mais
humanizadora.

Resistir para re-existir na mediacao da leitura literaria escolar: onde
o diverso pode fazer morada

A escola assim como o curriculo e a politica é territério. Um campo de tensGes. Reconhecer a
diversidade de matrizes de humanizacédo que acontecem na historia é “reconhecer outras vidas, com
outros corpos resistentes, com outras vozes” (Arroyo, 2023, p. 11) € um modo de estabelecer acdes
afirmativas e modos outros de se fazer Educacao € um modo de re-existir (Arroyo, 2023).
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Vivemos numa realidade escolar que atualmente exige, segundo a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica tenha como
foco a alfabetizacéo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os/as educandos/as se apro-
priem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) de modo articulado ao desenvolvimento de outras habi-
lidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas diversificadas de letramentos. Nesse
cenario se faz necessario aos/as educadores/as oferecerem oportunidades que ampliem o olhar so-
bre o mundo tendo em vista que “ao descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por meio
de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo” (Brasil, 2018). Assim, € importante n&o restringir as praticas leitoras apenas a aprendi-
zagem formal da lingua escrita. A experiéncia literaria na escola deve confluir em encontros com o
diverso, com modos singulares e plurais de existir.

Nesse d&mbito, a literatura negra se destaca dada a sua poténcia estético-literaria, discursiva,
além da relevancia sociocultural. Tendo em vista que a colonizagcé&o no &mbito do saber decorre de
um longo processo de colonialidade nos diferentes campos de saberes (Bernardino-Costa; Gros-
foguel et al, 2016), a atuacé&o na docéncia-investigativa no campo das acgdes literarias realizadas
na sala de aula, permite-nos deslocar sentidos e percepcdes de mundo. Permiti-nos, assim, alterar
relac6es nos modos de existéncia, criar outras formas de vida e novos papéis fora da ordem colo-
nial predominante (Kilomba, 2019, p. 69). Para nés, a experiéncia docente com a literatura negra
no processo de alfabetizacéo, tem se mostrado como uma vereda potente para se compreender e
combater 0s processos de silenciamento e resisténcia engendrados nesse contexto colonizador no
qual vivemos.

Ao longo do ano de 2023, diariamente foram realizados registros e impressdes das experi-
éncias literarias vivenciadas junto as criancas. Em meio as demandas e desafios cotidianos que
a docéncia impode, ter a oportunidade de refletir sobre o vivido, buscar cultivar uma abordagem
mais cuidadosa na formulacdo das questdes que se colocam na conducdo dos processos de
intervencao escolares se mostrou “um processo privilegiado de construgcdo do conhecimento”
(Ponte, 2002, p. 03).

A sistematizacio de reflexdes em torno das obras cujas leituras foram compartilhadas ao longo
de todo o0 ano letivo, ora por meio da curadoria docente, ora por meio da livre escolha das criancas,
foi norteador para ressignificar o olhar para os repertérios literarios que ali circulavam, para rever
posturas oportunizando maior abertura para as criancas atribuirem diferentes sentidos ao texto, re-
lacionando-o com suas experiéncias de vida, buscando alargar o olhar para outros modos de vida
até entdo desconhecidos, com abertura para o novo, de modo a celebrar o diverso. Investigar a
pratica € um modo (re)constuir conhecimentos sobre a acao docente, entendendo que o/a docente
deve se assumir como auténticos/as protagonistas no campo curricular e profissional (Ponte, 2002,
p. 3).

A seguir apresentamos um quadro com as obras com enfoque étnico-racial apreciadas ao longo
do ano de 2023 junto a uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, composta por 23 criancas na
faixa etaria de 7-8 anos de idade:
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Titulo Autor(a) llustrador(a) Editora Género

Viagem ao Pedro Pereira | Filipa Pontes Kapulana Poema

mundo num Lopes

gréo de polen

Tanto, tanto! Trish Cooke |Helen Oxenbury |Atica Conto de
acumulacao

O pequeno Rodrigo Juliana Barbosa |Nova Reconto

principe preto Franca Fronteira

para pequenos

Quero colo Stela Fernando Vilela |SM Livro ilustrado

Barbieri

O peqgueno Cristina Ronaldo Simées |Mazza Reconto

polegar Agostinho Coelho (conto de
fadas)

Peqguenas Vashti Vashti Harrison | Harper Kids | Conto

grandes lideres: [ Harrison

mulheres

importantes da

histéria negra

Carolina Maria | Orlando Leonardo Mostarda Biografia

de Jesus Nilha Malavazzi

Heroinas negras | Jarid Arraes | Gabriela Pires Seqguinte Cordel

brasileiras em

15 cordéis

Betina Nilma Lino Denise Mazza

Gomes Nascimento

Avidandome |Maya Jean-Michel Dark Side Poema

assusta Angelou Basquiat

As trancas de | Sylviane A. |Shane W. Evans [Cosac & Naif | Conto

Bintou Diouf

O mundo no Kiusan de Taisa Borges Peirépolis Conto

black power de | Oliveira

Tayo

O black power |Kiusan de Rodrigo de Cultura Romance

de Akin Oliveira Andrade

O passaro da Monique Kersti Chaplet Atica Conto

chuva Bermond

Andar com fé Gilberto Gil | Daniel Kondo WMF Cancao

Embora a presenca e valorizacdo das matrizes africanas e afro-brasileiras sejam legalmente obri-
gatdrias nas escolas, ndo héa, atualmente nenhuma diretriz legal relacionada explicitamente a literatu-
ra negra na formacao escolar de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por entender a
fundamentalidade da literatura com enfoque étnico-racial na formacao humana e na formacgao leitora,
em nossa pratica educativa, a literatura negra sempre se faz presente, tendo como base a busca por
obras que abarquem diferentes tematicas, géneros, projetos gréfico-editoriais, autores/as, contextos,
etc. O didlogo com os anseios e interesses das criancas é essencial para que o encontro com o li-
terario ocorra de maneira afetiva e com sentido, como foi o caso da obra Pequenas grandes lideres:
mulheres importantes da histéria negra “Pequenas grandes lideres: mulheres importantes da histéria
negra” de Vashti Harrison, um livro de biografias trazido por uma crianca da turma, a partir de uma
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lista de sugestdes disponibilizadas pela escola, e que instigou profundamente todos/as os/as estu-
dantes a quererem conhecer a histdria de vida de mulheres negras. A partir dai abriu-se caminhos
para arecepgéao das obras “Carolina Maria de Jesus”, de Orlando Nilha e “Heroinas negras brasileiras
em 15 cordéis”, de Jarid Arraes que comporao as travessias leitoras ao longo do ano.

Os livros de cunho biogréfico lidos apresentam histérias de vida repletas de desafios e atraves-
samentos negativos em funcédo do racismo existente em nossa sociedade e a partir da mediacao
tornou-se possivel ampliar o dialogo e o olhar para a forca e a beleza da estética negra, para as es-
tratégias de resisténcia e para os dispositivos que as mulheres negras encontraram para sobreviver,
re-existindo em um mundo marcado pela misoginia e pela inferiorizac&o racial. A cada leitura de uma
nova biografia as criancas traziam relatos de situacdes ja presenciadas na vida real ou a partir de
recortes de noticiarios e, sobretudo, reverenciavam a histéria vivida por mulheres como Carolina Maria
de Jesus, Maria Firmina dos Reis, Nina Simone, Angela Davis e Maya Angelou, por exemplo.

Ao analisar quantitativamente o nimero de obras com enfoque étnico-racial que estiveram pre-
sentes nos diferentes momentos escolares, dentre 0s quais se destacam as rodas de leitura, projetos
de leitura dentro e fora da sala de aula, incluindo a biblioteca, percebemos que é possivel (e necessa-
rio) avangcarmos mais. Ao longo de 38 semanas de aula, 44 livros literarios foram lidos em momentos
coletivos. Desse total, 15 obras tematizam a negritude, sendo uma coletanea de biografias (Pequenas
grandes lideres: mulheres importantes da histéria negrac de Vashti Harrison), uma coletanea de cor-
deis (Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis, de Jarid Arraes) e um romance (O black power de
Akin, de Kiusan de Oliveira) que demandaram um maior investimento de tempo na leitura e apreciacéo
das obras®.

As acbes de mediacéo da leitura literaria que realizamos na escola tém se ancorado na busca em
assumir a leitura como pratica criadora e inventiva, pois acreditamos que a leitura na escola mesmo
sendo uma incursdo por um sistema imposto, tal qual afirma Certeau (2009), ndo deixa de ser criati-
va. No diario de registros e reflexdes realizados junto a turma, um episddio nos chamou a atencéo,
mostrando que, mesmo diante de todo o aparato de desafios presentes na sala de aula, quando ha
encontro, olhar, escuta e presenca no compartilhamento da leitura literaria, abre-se um convite a con-
versacao literaria, conforme se pode perceber no excerto a seguir, extraido das anotacdes de campo
sobre a leitura compartilhada do livro “Tanto, Tanto!” da autora britanica negra Trish Cooke:

Ao se deparar com a capa do livro, o Igor* gritou: ‘E um livro sobre negros”. E eu entdo
indaguei a ele e todas as criancas da turma: Sera?! Por que vocé acha isso?

Heitor entdo disse que ndo era um livro sobre negros, que poderia ser do pai com o
filho, apontando para a capa do livro.

Eu entao perguntei: Serd que a presenca de personagens negros so se faz em livros
que falam sobre a cor da pele e do cabelo, por exemplo?

Heitor avidamente respondeu: Nao! Nao! Esse ai eu acho que vai falar s6 do pai € do
filho mesmo...

Novamente instigo a turma com outra pergunta: E vocés, o que acham?

Bruno disse ndo saber e ficou apreensivo...
3 Destacamos que nem todas as biografias presentes nos livros foram lidas coletivamente, mas todas as criancas que manifestaram

interesse puderam levar as obras para ler em casa junto as familias.
4 Os nomes das criancas foram alterados visando a preservagéo de suas identidades.
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Igor permaneceu em siléncio.

Isa entédo disse que poderia ser sobre qualquer coisa. Que poderia ser um tantao de
coisa!

As criancas se empolgaram muito com a fala da colega e eu também. Prossegui dizen-
do que o livro foi escrito por Trish Cooke, uma escritora negra da Inglaterra.

Junior entdo disse: Eu adoro cookie! Quero comer cookie!

Heitor entédo disse que ja teve brownie (se referindo ao livro Tudo muda, de Anthonie
Brownie) agora cookie... e muito entusiasmado e sorridente disse “Hum ler d&a vontade
de comer! Eu queria tanto, tanto comer! E a leitura prosseguiu com muitas hipoteses
sobre a festa que foram confirmadas a medida em que a narrativa se desenvolvia. Uma
crianca em determinado disse “Que tanto de gente! Igual na minha familia!” (a crianca
ndo é negra) e outra afirma que na familia dela n&o tem tanta gente assim, mas nas
suas festas sempre tem surpresa e um tanto, tanto de coisa! (afirmou uma crianca é
negra) (...) um tantdo mesmo de coisa acontece na nossa festal (...)

(Diério de anotacdes, 02 de marco de 2023)

Fig. 1 Imagem do livro “Tanto, tanto”, de Trish Cooke.

A representatividade ali expressa nas imagens em um primeiro momento mobiliza uma crianga a
deduzir que, por se tratar de personagens negras, o livro tematizaria alguma questéo racial. Nota-se
al aimportancia de se oportunizar diferentes repertérios de leitura literaria no ambiente escolar mesmo
em contexto em que n&o ha estudantes negros/as. Uma crianca branca disse que a familia apresen-
tada na histéria era numerosa como a sua e uma criancga negra disse que a sua familia é diferente.
O titulo e 0 modo como a narrativa vai sendo contada, por meio da repeticdo evidenciou o que Isa ja
havia previsto “um tantdo” de coisas esta presente na trama.
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A leitura de uma obra simples, porém n&o simpldria de modo algum, se abriu para o dialogo com
o vivido, com o imaginado e evidenciou positivamente a estética negra. Esse episoédio evidencia a im-
portancia da apresentacdo de diversas maneiras de existéncia diferentes dos padrdes eurocéntricos
como um caminho possivel e potente a partir do contato com a literatura negra. Para Debus (2017), as
obras literarias s&o objetos culturais que permitem encontros que possibilitam uma melhor compreen-
sao sobre nés e nossa realidade, ha, contudo, um grande desafio no que diz respeito a diversidade
étnico-racial, especialmente no tocante a representacdo de personagens negras e valorizacdo da
estética negra e trazer para o primeiro plano narrativas com protagonismo negro € um modo de resistir
e criar um mundo outro. Por isso, é importante compreender que os discursos ndo s&o neutros (Char-
tier, 1990), pois formam praticas legitimadoras de uma ordem determinada e socialmente construida.
No Brasil, podemos associar os discursos sociais, escolares e literarios ao racismo que estrutura a
nossa sociedade. Entender o protagonismo das criancas e o seu potencial critico e sensivel ao olhar
e compreender o mundo amplia os horizontes de encontros literarios possiveis.

Consideracoes finais

Ao promover encontros com o diverso, a partir do literario, a escola contribui para a ampliagcéo dos
repertorios estéticos, afetivos e éticos. Embora tenhamos sensiveis e significativos avangcos no campo
legal € necessario avancar em relacao protagonismo negro na literatura para as infancias na educacéo.

Diante na auséncia do protagonismo negro na literatura no plano legal, trazer para a sala de aula
obras que tematizem a negritude é um modo de sermos resisténcia e re-existéncia, afluindo na des-
colonizac&o do curriculo. E urgente uma maior compreens&o dos processos que envolvem a literatura
negra e o fazer docente investigativo nos anos iniciais do ensino fundamental, um campo que embora
venha avancando significativamente, especialmente no pés Lei 10.639/2003, ainda é lacunar no que
refere aos estudos e a producéo cientifica sobre a tematica, se comparado a outros campos literarios
(Debus, 2017; Cardoso, 2023).

Findamos esse texto com um poema do escritor mocambicano, que ao ser lido e apreciado pelas
criancas, suscitou dialogos e reflexdes sobre liberdade, natureza e conexao, extrapolando os aspec-
tos fonoldgicos tdo comumente explorados na poesia, nessa fase de escolarizacdo, mostrando que
a literatura na escola pode e deve se abrir a liberdade de apreciagéo, propria da linguagem artistica:

A ilha € um mundo,
uma bolha de terra
sentada na agua que molha.

Uma bolha de areia em pilha.
A ilha que brilha
a agua que molha.

Sobre o mar como folha.
a bolha que é ilha
o vento embrulha.

A bolha que borbulha
a agua empilha e molha

a folha que brilha,
ailha.

(Pedro Pereira Lopes, 2015)
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Em um universo altamente controlador como o escolar, a literatura negra permite-nos viver as
palavras, nos colocando em direcdo ao desconhecido, encontrado nas palavras e imagens, espaco
de oportunidade singular para olhar para o mundo, enaltecendo-o0 a partir do seu enegrecimento,
ocupando um lugar mais arejado, sensivel, singular e plural neste mundo-ilha que cotidianamente nos
atravessa.
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