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RESUMO

O tempo atual da pesquisa em alfabetizacao deixa-nos numa virada chave: as diretrizes anunciadas
pela atual politica de leitura e escrita nos anos iniciais da educacao basica, propdem e apresentam
a Perspectiva Discursiva da Alfabetizac&o. Para que esta perspectiva possa se desenvolver no chao
da sala de aula, lancamos neste artigo o desafio de partir de uma ancoragem inevitavel e decidida
sobre a literatura. O ensino da leitura e escrita a partir da perspectiva do discurso exige que se tenha
a literatura em primeiro plano na cena da sala de aula. O objeto deste trabalho é a apresentacao
de balizas Uteis para organizar acbes pedagodgicas para a formacéo literaria de criancas na escola
publica brasileira. Por ser uma senda aberta pelos sujeitos, em contexto, e incabada por definicdo, a
literatura forma as criancas, porém forma também os professores que a encaminham.
Palavras-chave — Alfabetizacao; Perspectiva Discursiva; Leitura Literaria; Sujeitos Escolares

RESUME

L’ere actuelle de la recherche en alphabétisation nous place a un tournant clé : les lignes directrices
annonceées par la politique actuelle de lecture et d’écriture dans les premiéres années de I'éducation de
base proposent et présentent la perspective discursive de 'alphabétisation. Afin que cette perspective
puisse étre développée sur le terrain de la classe, nous lancons dans cet article le défi de partir d’'un
ancrage inévitable et décidé dans la littérature. Enseigner la lecture et I'écriture dans une perspective
discursive nécessite que la littérature soit au premier plan de la scéne scolaire. L’objet de ce travail est
la présentation de lignes directrices utiles pour organiser des actions pédagogiques pour la formation
littéraire des enfants dans les écoles publiques brésiliennes. Parce qu’elle est un chemin ouvert par les
matieres en contexte et inachevé par définition, la littérature forme les enfants, mais elle forme aussi
les enseignants qui la guident.

Mots clés: - Alphabétisation; perspective discursive; Lecture Littéraire; Sujets Scolaires
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Apresentacao

Neste artigo, abrimos a discussao sobre o tempo atual da pesquisa em alfabetizacdo, situan-
do-nos dentro das diretrizes anunciadas pela atual politica de leitura e escrita nos anos iniciais da
educacdo basica, para assim poder propor e apresentar a Perspectiva Discursiva da Alfabetizacéo a
partir de sua ancoragem inevitavel, decidida, sobre a literatura. O ensino da leitura e escrita a partir
da perspectiva do discurso exige que se tenha a literatura em primeiro plano na cena da sala de aula.
Esta introduc&o nos permite aproximar-nos do objeto deste trabalho que € a apresentacé&o de algu-
mas balizas que sejam Uteis para organizar ac6es pedagodgicas cujo objetivo é a formacao literaria de
criancas na escola publica brasileira.

Tempos de Alfabetizacao

No Documento do Ministério da Educagao do novo Governo Lula, sob a égide do Ministro Camilo
Santana, publicado em 12 de junho de 2023, uma novidade se aponta: a pagina 16, encontramos
como primeiro principio explicitamente afirmado, em relacao a estruturacdo de uma politica voltada
para a melhoria da alfabetizag@o no Brasil:

No ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, é importante que as estra-
tégias de formacéo dos profissionais considerem as seguintes premissas:

- Reconhecimento da alfabetizacdo como processo discursivo, que reconhece que as
criancas nascem e vivem em um mundo construido a partir de multiplos letramentos,
atravessado e constituido por praticas sociais de leitura e de escrita, organizadas a
partir de certas estruturas regulares, que convidam/convocam cada pessoa a manejar
a linguagem escrita para diferentes e diversificadas finalidades, sempre com atengao
a trés perguntas fundamentais: “para que se escreve ou para que se l1é?”, “para quem/
COm guem Se escreve ou se 187”7 e “como se escreve ou como se 1877, Tal compreen-
s&o do processo de alfabetizacdo implica reconhecer que a conquista do direito de
participar da comunidade de leitores e escritores de uma sociedade sé é possivel se
s80 mobilizadas no processo de ensino e experimentadas, pelas criancas, praticas
sociais diversificadas de letramento; (...)

(BRASIL, MEC. Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, 2023. P. 16) [Grifos nossos]

Esta afirmag&o como primeiro principio afirmado, indicado explicitamente como premissa episte-
moldgica da nova politica que revoga a que havia sido implantada no Governo anterior, € seguida de
mais desenvolvimentos apresentados nas paginas seguintes (paginas 16 a 18) com muita clareza e
explicitando conceitos em articulacdo, compondo com consisténcia as “premissas da alfabetizacao”,
que devem ser consideradas nas estratégias de formacdo de profissionais. Destaco ainda algumas
ideias sobre a alfabetizac&o presentes neste texto governamental, que sustentam coerentemente as
discussOes travadas ha tantos anos pela pesquisa brasileira sobre a tematica. Sao elas: oralidade em
articulacéo a aprendizagem da escrita (p. 17); os géneros discursivos como enquadramento deste en-
sino (idem); préaticas de letramento efetivamente ancoradas em situacdes sociais (p. 16); antecedén-
cia desde o0s bebés em processos escolares, desde a Educacao infantil (p. 18), além de um destaque
a diversidade social e cultural (idem) e culminando ainda com relevancia a propria formacéo leitora de
professores que lidar&do com esta tarefa (idem).!

1 Interessante observar, em contrapartida, como se encontra uma bem minoritaria énfase a aprendizagem do sistema de escrita alfabética
e da ortografia (p. 16, letra a, de 4 — a, b, ¢, d — que seguem na p. 17).
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O documento rompe declarada e assumidamente com a politica que vinha se implantando du-
rante os anos do Governo anterior, que apelava a um enorme retrocesso a alfabetizacao fénica, ja ha
muito superada historicamente, que travestia esta abordagem em uma neurociéncia de quinta catego-
ria?, retomando a nossa histéria em coeréncia com o panorama brasileiro de pesquisa que se ocupa
ha décadas (MORTATTI, 2000) dos processos pedagodgicos alfabetizadores.

Este artigo busca se engajar no processo histérico em curso que ora se relanga, buscando apro-
fundar a discussao sobre a alfabetizacdo na Perspectiva Discursiva. Para fazé-lo, selecionamos dois
eixos importantes, que por si configuram um céu onde se constelarao as praticas alfabetizadoras em
nossas escolas publicas, pelas maos dos professores que lidam com a leitura e escrita na Educacéo
Basica, a saber: o tempo da alfabetizac&o e a Literatura como pratica pedagdgica alfabetizadora.

De ordem mais ampla, o primeiro aspecto destacado sera o do tempo da alfabetizagdo. Es-
colhendo-o, buscaremos colaborar com reflexdes sobre seus pontos histéricos de continuidade, no
grande tempo de concepcdes em elaboracao entre a teoria e a pratica alfabetizadoras, mas também
igualmente inserindo-nos no médio tempo, no tempo real dos anos escolares, aproximando-nos da
experiéncia escolar docente e discente, que se constroi dentro da escola, pelos anos escolares do
curriculo dagquele momento (histérico) contextual.

O fato do documento de 2023 afirmar a Perspectiva Discursiva da Alfabetizacao como seu prin-
cipio prioritario, e defendé-lo com toda consisténcia e coeréncia no seu texto, é por si uma retomada
histérica e inovadora. Pesquisadores do Brasil centrados na tematica da alfabetizacdo vinhamos lu-
tando contra a “onda” do método fénico, contra suas arrojadas investidas para se implantar, empre-
endidas desde o inicio do século XXI. Em 2019, o decreto da “nova” politica do (des)governo aquele
momento abre a brecha e aduba o solo para que este seja imposto expandidamente pelo Brasil intei-
ro, com carater de politica nacional de alfabetizac&o. Pois bem, passada a temporada destes dificeis
4 anos, o governo atual revoga este vértice tedrico alegado porém em fazendo-o néo retorna ao ponto
em que nos encontravamos, mas relanca-se a frente, em direcdo a um futuro desejavel, ja afirmado
por muitos pesquisadores em educacao ha tanto tempo e impedido de vingar dadas as disputas cur-
riculares que se aderem as politicas e seus estilos.

De acordo com a perspectiva discursiva, o tempo da alfabetizacdo néo se inicia no primeiro ano
do Ensino Fundamental, mas ja acontece desde o inicio da vida do ser humano. O tempo da alfabe-
tizacdo € alastrado, entendido como sendo estendido, desde 0 comeco da vida dos bebés, até sua
continuacéo na vida pré-adolescente, adolescente, juvenil, adulta e idosa. O tempo da alfabetizacéo é
o tempo da relac&o do sujeito com a linguagem verbal, na qual se inscreve logicamente a linguagem
escrita A alfabetizac&o nao se inicia apenas na virada para o Ensino Fundamental, mas tem tracos ja
marcados desde os anos da Educacéo Infantil, creche e pré-escola. Este um eixo mais abrangente e
amplo que abarca o que queremos defender neste artigo.

Em um plano mais mezzo, situaremos a abordagem da perspectiva Discursiva em torno da im-
portancia de se valorizar a Literatura e a Formacéo Leitora de criangas pequenas, criancas e pré-a-
dolescentes. As teorias se retecem dialogicamente para avancar o campo das ideias em pesquisa,
redimindo-se frequentemente de apresentar exemplos praticos mais proximos do chéo da sala de
aula e portanto mais acessiveis aos professores que encontram-se no meio do fogo dos embates,

2 Importante se marcar que ndo necessariamente as neurociéncias vém se confrontar negativamente as abordagens instaladas nas
ciéncias humanas que buscam propor acdes educacionais. Sdo muitas nuances dentro do leque de abordagens neurocientificas, que ndo
tém por “propdsito” inovar, contradizendo ou anulando as abordagens da psicologia, sociologia, filosofia ou pragmatica. Na dialética da
ciéncia, abordagens com outro arcabougo tedrico podem se coadunar, trazendo luzes sobre facetas menos observaveis mas aprofundando
as reflexdes de pesquisas ja implantadas no campo da educagéo (e da alfabetizagéo, igualmente, evidentemente).
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debatendo-se com necessidades de inovar, de fazer o que sabem, mas terem sua auto-estima pro-
fissional crivada pelas avaliacées, sendo considerados bons praticantes (aqueles que tém “boas
praticas”).

Neste texto, apresentamos um conjunto de balizas metodologico-pedagodgicas, baseadas em
praticas efetivamente implantadas, criadas por professores mediadores de leitura literaria na esco-
la. A alfabetizacao infantil (assim como a adulta) ndo tem marcos limitadores que possam estancar
0s curriculos entre os segmentos. Entre o inicio da Educacao Basica, “Quando tudo Comeca™, e o
Ensino Fundamental, ndo deveria haver rupturas, mas tdo somente continuidades. O fluxo curricular
deveria seguir seu curso, pois € inegavel que 0s sujeitos vém se relacionando com a lingua desde seu
nascimento, escrita, oral, lida, falada, ouvida...

A Perspectiva Discursiva da Alfabetizac&o considera a relagc&o do sujeito com a linguagem, este
estando imerso na sua cultura desde sempre. Os sujeitos ainda bebés, ja veem a escrita e as relacdes
que esta produz no mundo, sobre os outros sujeitos. E nessas relacdes criadas pela escrita no mundo,
a literatura pode e deveria estar presente de forma importante.

A alfabetizacdo concebida pela Perspectiva Discursiva eleva o trabalho da palavra como arte
literaria a uma posicdo chave em sua realizacao. O lugar da literatura nas aulas de alfabetizacdo tem
sido analisado como desencadeador de processos produtivos no desenvolvimento de sujeitos de
linguagem.

Apresentaremos algumas categorias criadas por dentro de praticas pedagdgicas de mediacéo
de leituras literarias efetivamente propostas e desenvolvidas nos anos iniciais da Educacéo Bésica,
ou seja, desde os anos da Educacao Infantil até o Ensino Fundamental. Estas foram criadas por me-
diadores professores, extraidas do calor de suas praticas reais, e sdo aqui organizadas e propostas,
para que outros professores possam se organizar em fungao destas.

Num vai-e-vém entre a pratica e a teoria, uma via de mao dupla, com possibilidades de se con-
tornar, arredar, adiantar o carro ou demorar-se um pouco parada no mesmo ponto deste caminho. As
rotas s&o imprevisiveis, somente depois que se lanca a proposta de leitura literaria se podera saber
em que conceitos se estara ancorado no tempo espaco do agir docente.

0 desenho metodoldgico

As categorias de trabalho docente com a literatura que aqui serdo apresentadas decorrem de
um processo muito rico e interessante de formacéo inicial de professores. Nesta secéo, para situar os
dados resultados apresentados (as balizas de trabalho, ou categorias do trabalho com leitura e escrita
na escola), detemo-nos por ora nesse contexto de onde se originaram tais categorias.

Atuando num projeto de mediacé&o de leitura proposto por uma ONG*, tenho desempenhado o
papel de coordenadora de equipe composta por 15 estudantes de licenciaturas que atuam como
mediadores de leitura literaria, num processo de extensao universitaria (com financiamento da citada
Ong.). Os 15 mediadores de leitura foram selecionados em inicio de 2023 e atuaram de maio a no-
vembro deste ano em 15 escolas publicas respectivamente, de bairros distintos dentro da cidade do
Rio. Sao estudantes universitarios de licenciaturas diversas, embora a predominancia majoritaria seja
licenciatura em Pedagogia.
mme francés de 1999 cuja direcao é de Bertrand Tavernier, que retrata a realidade de um diretor de escola numa periferia
de cidade francesa.

4 Omitimos o0 nome da ONG bem como o espaco universitario de formacéo que descreveremos, de modo a manter o anonimato, pelo
menos nessa primeira leitura.
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A responsabilidade incumbida a estes estudantes é a de mediar leituras literarias com turmas
de Ensino Fundamental e Educacéo Infantil. Tém a carga horaria definida de 12 horas semanais nas
escolas, com turmas de anos escolares determinadas pelas proprias instituicdes que os recebem. A
programacao € de duas idas semanais (6 h cada) respectivamente a uma das 15 escolas.

Para o trabalho ser desenvolvido, existem as reunides da equipe em que a coordenadora discute
as propostas elaboradas por eles, sugere encaminhamentos e ha muita troca entre pares mediadores. A
troca entre os pares estudantes mediadores tem sido apontada como grande ganho deste processo for-
mativo, pelos proprios licenciandos, professores em formacéo inicial em intensa aprendizagem formativa.
Os encontros de equipe tém sido considerados muito positivamente. A equipe é composta pela coorde-
nadora e o grupo de mediadores, que se relnem uma vez por semana durante 4 horas, medianamente.

Neste Tempo\o/Espaco® de formacao de professores de literatura, em que os estudantes pro-
duzem relatos orais sobre sua semana nas escolas, ha muitas trocas de observacdes entre pares e
a coordenadora (papéis desdobrados em supervisora ou orientadora). Esta ultima observa, reflete,
sugere, critica, encaminha, homologa, menciona textos a serem estudados etc.

As nossas reunides tém sido designadas pelos estudantes como reunibées formativas dialogicas
interlocutivas. Neste espaco, ha producédo coletiva de sugestdes concretas de modos de agir junto as
criancas, com a literatura mediando as relacdes escolares. Discutimos oralmente as acdes contidas
em seus planejamentos e relatorios, escritos e inseridos num drive comum. Aprendem a discutir, a
relatar seu fazer, a expor suas duvidas, a acolher observacdes criticas... Muitas aprendizagens num
espaco de horizontalidade entre pares e em que a coordenadora também cresce como pesquisadora.

O objetivo do presente trabalho é delinear e explicar as categorias da mediacao de leitura que se
configuraram como coerentes, a partir das discussdes e em crescente aprendizado de professores
iniciantes, listadas a seguir. Tais categorias foram produzidas a partir das trocas interlocutivas de uma
formacao de professores cujas particularidade e especificidade valem a pena ser destacadas como
um processo de formacao inicial.

« A escolha dos livros;

« A antecipacao de leitura com as criangas;

« A leitura e seus diversos modos de acontecer (corporais, dispositivos tecnolégicos,
espaciais);

- Avoz leitora do aluno (perguntas, interesses, discussoes etc.);

- Atematica desencadeada e a producao da leitura (multiplas semioses).

Uma formacao em folheamentos

De fato, ha um tempo de maturacado, acumulo, movimentos de retorno e continuidade que con-
sideramos positivamente. Esperamos que os estudantes tenham tido a ocasiao de vive-lo, através da
experiéncia de uma formacao em moldes de formacao continuada, porém por dentro de sua forma-
cao inicial. Os estudantes de licenciaturas participantes do projeto sao efetivamente professores em
formacao inicial, mas no momento de participacédo neste projeto assumem a responsabilidade pela
regéncia de turmas de crian¢as de anos escolares diversos. Em nenhum programa ou curriculo pro-

5 Doravante, nem hifen, nem travessao, nem barra inclinada, inovamos na ortografia, digitando um pequeno icone como ligacao entre dois
termos vocabulares que desejamos unir pelo sentido de simultaneidade.
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posto durante a formacéo inicial licenciandos tém ocasiao de assumir a responsabilidade por turmas
efetivas, semanalmente, durante meses, atuando diretamente com criancas alunes de escolas publi-
cas. Isto enriquece-lhes e adensa sua formacao inicial. Tenho considerado a formacédo como folhea-
mento, pois ganham-se camadas, que se superpdem sem apagar as anteriores, apenas compondo as
possiveis consisténcias de sua subjetividade. Como sujeitos, atravessam experiéncias que Ihes criam
auto-estima, fortalecimento profissional e vivéncias profissionais.

Tém a valiosa oportunidade de uma experiéncia caracteristica de uma formacao continuada por
dentro de uma formacao inicial. Uma experiéncia em geral nao muito frequente, mas muito valorizada
por professores efetivamente atuantes, em sua vida profissional, tipicamente ofertada a professores
em servico. Para os licenciandos, revelou-se muito enriquecedora.

As categorias objeto principal deste artigo foram se criando por dentro das discussdes do grupo
de professores ainda em formacéao inicial e balizaram os trabalhos docentes efetivamente desenvolvi-
dos junto as criancas, com a literatura em escolas publicas. Tais balizas s8o elaboradas e tornam-se
principios sobre 0s quais voltamos nas discussdes e tém seu valor e riqueza justamente por se origi-
narem nas trocas interlocutivas entre pares.

Formacao em dupla medida de leitores literarios: adultos mediadores
e criancas artistas

Ressalto que o conjunto de categorias pedagdgicas da leitura (literaria) oferece um solo que
enraiza as praticas docentes. Para mim, como coordenadora que atua como pesquisadora de forma-
cao de professores, a experiéncia de formar mediadores iniciantes, aprofundando sua relagdo com a
literatura, tem sido muito fértil.

Os estudantes professores em formacao, por sua vez, enfrentam a tarefa de aprofundar a relacéo
de criancas leitoras escolares de literatura, ao mesmo tempo em que criam, eles mesmaos, um apro-
fundamento de uma relacao de familiaridade com a literatura.

Vale lembrar que a leitura literaria nao é especialmente prioritaria no curriculo de formacéo de
professores, apesar de se tratar de uma vertente curricular da arte da palavra, que deveria estar pre-
sente no trabalho com a linguagem, nos anos iniciais da educacao basica, desde a Educacéo Infantil
(creche e pré-escola) até os anos iniciais do Ensino Fundamental, justamente os anos para os quais
estdo sendo preparados para atuar no curso de Pedagogia.

Um trabalho de Linguagem é completo apenas se entrecruzado

A leitura literaria € leitura plena, claro, e considero que seu exercicio, sua pratica, seja a mais
produtiva, dentre todas as leituras. Ler informativamente é ler com sentido, mas os sentidos literais,
dentro do esquadro de possibilidades de objetividade que se esperam nao ultrapassam nenhum limi-
te, ndo abrem fronteiras que provocaria o deslocamento do sujeito e que portanto impulsiona a apren-
dizagem. A leitura literaria exige o trabalho de (producdo de) sentidos pelo leitor. Ler literariamente
mobiliza o leitor, o trabalho de producé&o na leitura € maior do que o trabalho de recepgéo, como se
poderia supor.

Ler porém exige outras atividades linguisticas simultaneamente. Ler pode ser também um traba-
Iho de oralidade, quando temos em vista que o leitor deve comentar, pode declamar, exibir pela sua
voz, dentre outras possibilidades. Ler literariamente na escola pode exigir que se escreva, N&o como
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uma obrigacéo inécua, de cobranca de conteldos precisos € respostas certas, mas pensando-se que
o trabalho de leitura ¢ um bom solo, no qual o sujeito escrevente pode embalar sua expressividade,
ser inspirado por tematicas relevantes, por exemplo. Escrever depois de se ler equivale a uma produ-
cdo da leitura feita, ndo reproducéo, mas um trabalho de expressdo do que a leitura significou para
cada sujeito. Evidentemente, entre a estes tantos entrecruzamentos entre as diferentes formas de se
estar produzindo linguisticamente, pode-se ainda acrescentar a aprendizagem da analise linguistica
(um certo conhecimento gramatical).

Todas estas formas de expressao pela linguagem verbal (producao e recepcéo) foram instiga-
das, tornaram-se interessantes as criancas, foram observadas pelos mediadores.

O trabalho que eu orientava para ser desenvolvido pedagogicamente pelos licenciandos tinha
por objetivo principal 14 na sua ponta final desenvolver plenamente as leituras literarias, ou seja, deixar
acontecerem as interpretaces mais particulares, enunciadas espontaneamente pela voz dos alunos,
e colocadas em debate entre eles, de modo que se suscitassem sentidos multiplos, interpretativos.
Este movimento assim enriquecido de leitura densa, deveria desencadear em producdes discentes in-
fantis, que podiam assumir formas multi-semioticas. Suas escritas decorrentes do momento de leitura
compartilhada eram elaboradas, em regra geral, acompanhadas de projetos graficos e de desenhos,
mas houve também composicédo de cangdes, com letras e musica, livros, histérias coletivas, cartazes,
dentre muitos outros.

O texto literario € uma preciosa chave para o trabalho com a linguagem em geral, ampliando
possibilidades de iniciacéo a escrita, bem como subsidiando o desenvolvimento da oralidade e da
analise linguistica, no sentido de promover uma maior consciéncia metalinguistica. Ele pode e deve-
ria ser sempre impulsionado pela arte (que ele impulsiona também): visual, musical, sensorial, arte
corporal etc. A experiéncia artistica se apresenta sob diversas modalidades, envolvendo a palavra, a
letra, a arte verbal, dando impulso a expressividade dos sujeitos para que esta possa se manifestar
de forma ampla e criativa. O direito a literatura (CANDIDO, 2011) é também direito a arte, em geral, e
por isto deveriam andar juntos.

Ao propor a literatura como chave mestra condutora do trabalho de leitura com as criangas, a
oralidade é trabalhada, de forma que se proponham, contextualizadamente, atividades de producéo
de discursos orais pelas criancas, sobre as leituras feitas, como meio de apropriacdo de suas pro-
prias vozes, ou seja, almejando a producdo de discursos autorais e por esse mecanismo tornando-as
autoras do que dizem, do que escrevem, consequentemente do que leem (compreendem) e do que
fazem (com a linguagem).

Esta complexa e intricada arquitetura de planejamentos pedagdgicos de trabalho com a literatura
desvela diversos caminhos em direcdo a autoria, almejados para serem oferecidos como possibili-
dade posta a frente dos escreventes aprendizes, desde 0s momentos iniciais de producdo de textos
pelos alunos, atravessando ainda (e constituindo): seu discurso oral, suas interpretacdes de leitura e
sua producéo de textos escritos.

Os trabalhos desenvolvidos junto as diferentes turmas pelas diferentes criancas em sua formacéo
literaria foram perpassados por e produzidos através da voz infantil. Entre docentes — ja que os media-
dores ocupavam o lugar da docéncia - e discentes, nesta constituicdo dialégica radical do que con-
sideramos conceitualmente a perspectiva discursiva da linguagem, na qual a literatura € uma chave
mestra que abre possibilidades inumeras, produz-se um acolhimento especifico e original a profisséo
docente, radicalmente dialégico entre as vozes enunciadas das criancas, que se sentem nao apenas
escutadas, mas respondidas.
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Vozes docentes e Vozes discentes: a escuta da Voz infantil nas
praticas pedagogicas dialogicas

O papel do mediador é dar escuta a esta voz, pela qual a criangca se expressa livremente, tra-
zendo para 0 espacgo escolar suas experiéncias sociais, histéricas, culturais e linguistico-discursivas.
Nesta relagdo de dodiscéncia, como indica Paulo Freire, situamos a voz polifbnica, conforme nos
ensina Bakhtin:

Toda fala dialoga com falas que a precedem e a sucedem, formando um elo da cadeia
da comunicacao verbal. Toda fala, portanto, se configura a partir de sua relagado com
0 outro, pois esta repleta de “ecos e ressonancias de outros enunciados com 0s quais
esta ligado pela identidade da esfera de comunicacao discursiva” (BAKHTIN, 2006,
p. 297).

Os mediadores de leitura literaria que foram participes do projeto durante o ano de 2023 empre-
enderam na sua pratica pedagogica a amplitude da concepcgéao de leitura, atraves da leitura especi-
ficamente literéria, ou seja, de uma leitura polissémica e interpretativa. Neste sentido, esta € compre-
endida em aprofundamento, por uma concepc¢éo de Literatura como a arte da palavra e almejando
uma Formacéo Literaria Discente.

Sem duvida, compreender a importancia curricular de uma educag¢édo com literatura € um
enorme ganho para os professores em formacao, mas ao mesmo tempo, houve ainda outro gran-
de beneficio deste processo de formacao de professores, que se traduziu no que tiveram eles
mesmos, por si, como adultos profissionais em formacéo: o beneficio de uma Formacao Literaria
docente.

A méxima de que se aprende, aprendendo, pode ser estendida para a outra margem, pois neste
caso, professores também aprenderam em ensinando. Eles ndo ensinavam necessariamente o que
ja sabiam, mas ao ensinar, aprendiam sobre o0 objeto ensinado, por dentro da relagao com o Outro. A
voz da crianga, espontaneamente enunciada, lhes trazia ensinamentos profissionais. Seu desafio nao
era checar se haviam aprendido, verificar a correta recepcéo dos sujeitos aprendentes, mas sim, por
dentro da interlocucéo, dialogicamente terem uma atitude responsiva, e darem respostas as enuncia-
coes infantis.

Esta compreensdo da formacéo de professores (0s licenciandos) calca-se em uma forma de se
conceber a literatura na escola como um direito (CANDIDO, idem), sem deturpa-la em sua funcao
artistica precipua, por enforma-la em modos de escolarizacdo que a depauperam e deturpam (SOA-
RES, 2011).

Buscamos uma didatica da literatura que instigue faiscas nos corpos das professoras em for-
macao, uma concepcéo de literatura que seja imantada por processos de formacéo de professores
sempre dialdgicos, conversas entre professores e alunos que sejam fonte de ampliacdo de horizontes
de ambas as partes envolvidas.

Articulamos as concepcdes de literatura, de linguagem, de sujeitos escolares (professores
e alunos) e de formacéao profissional docente entre si, a partir de uma arquitetdnica tedrica mol-
dada na visao bakhtiniana de mundo, de arte, de vida, também em articulagcdo. A concepcéao
de linguagem como uma atividade dialdgica, heterogénea, construida a partir da interacao com
0 outro, é um principio que norteia e fundamenta a producao teodrica do chamado Circulo de
Bakhtin (2003).
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0 trabalho pedagogico com a literatura, pela perspectiva Discursivo-
Dialogica

Apresentamos, entao, com um breve detalhamento reflexivo as etapas de nosso trabalho de equi-
pe. Trata-se de principios que podem organizar o espaco-tempo da sala de aula em torno de obras
de literatura adequadas a infancia e em contextos de escolarizacao, em prol da formacéo literaria das
criancas escolarizadas. As criancas estardo, dialogicamente, na companhia e acompanhamento pro-
fissional de professores interessados em tecer um curriculo formador de sujeitos ativos. Tanto autores,
por um lado, quanto igualmente interessados em aprender, por outro.

12 baliza - A ESCOLHA dos livros -

Os mediadores aprenderam que a escolha do livro a ser lido com as criancas deve ser muito
cuidadosa. A qualidade do livro é avaliada em func&o de ao menos quatro parametros: sua tematica,
a linguagem utilizada, o projeto gréfico-editorial do livro e a qualidade artistica de suas ilustracées
(ANDRADE e CORSINO, 2006).

Esta escolha é prévia, pois ninguém (nenhum professor) ousaria cogitar de ler um livro que néo
conhecesse anteriormente. Ela deve ser contextualizada em funcédo dos acontecimentos escolares,
ou na cultura, no dia a dia, na vida histérica que corre. A escolha do livro a ser utilizado por cada
mediador com cada turma se dava nas reunides semanais de equipe, entre pares, a partir de uma
defesa coletiva, debates e didlogos. Eu diria que dentre tantos, estes eram os momentos de grande
emocao entre nés. Adultos apreciando a qualidade do livro, entre nds, porém pensando nas criancas
a se tornarem daquelas obras leitoras.

Criamos cadeias de empréstimos (e entusiasmo). Muitos livros foram escolhidos pelos partici-
pantes em funcéo de sua utilizacdo anterior pelos colegas. Criamos sistematicas de organizacao de
compra, escolhas, orientacdes, participacdo das mediadoras para agilizar a movimentacao de livros
a serem lidos junto as criancas nas salas de aula.

O Laboratério no qual esta pesquisa se desenvolveu® possui um acervo diversificado, por ter a lite-
ratura como tema de interesse de pesquisa e por participar de diversos processos de selecéo de livros
do PNBE. A ONG também forneceu mais de uma dezena de livros para que utilizassemos e as escolas
faziam empréstimos também de suas bibliotecas (no Rio de Janeiro chamadas salas de leitura).

E interessante notar que, como consequéncia deste processo dialégico de equipe, houve uma
alta frequéncia de livros escolhidos a partir de sua utilizac&o entre os mediadores, em escolas dife-
rentes, escolhas que eram provocadas pelo entusiasmo dos relatos, pelas discussdes e apresentacao
dos livros na proépria préatica pedagoégica. Outro ponto importante: a utilizac&o dos livros muitas vezes
foi implementada em anos escolares muito variados. Um mesmo livro lido em turmas de educacgao
infantil e turmas de anos avancados do fundamental, pelo mesmo mediador, evidentemente desenca-
deou leituras muito diversificadas.

22 baliza - A ANTECIPAGAO de leitura com as criancas -

Conforme desenvolvemos mais especificamente na quarta baliza a seguir, a exploragdo da voz
infantil decorre de sua incitac&o, ou seja, 0 mediador estara atento a esta necessidade, escutando-a,

6 Mantemos mais uma vez o0 anonimato nesta primeira escrita.
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respondendo-lhe, deixando que a percepcao literaria da crianca seja a esteira mais fortemente dina-
mizadora do que se propde como atividade escolar.

Por isso, a ideia de voz da crianga se espraia pelas balizas aqui propostas. Ela seria um principio
fértil para que a mediacéao se produza dentro de moldes dialdgicos. A apresentacao do livro a ser lido
as criancas deve ser adensada por suas observacdes a respeito do que ja sabem, do que podem
supor compreender a partir da capa, da colecéo, do autor, do titulo...

Os modos de leitura se desencadeiam também pelas antecipacgdes feitas pelas criancas, a partir
da a apresentacao do livro e seus elementos exteriores, tais como autor, ilustrador, edicéo, projeto
grafico. A antecipacéo é uma chave para atrair a atencao, focalizacao e interesse das criancas sobre
o livro que seréa objeto de leitura. Parar a narrativa em algum momento crucial também era uma es-
tratégia interessante. Pedir para escreverem ou inventarem um outro final ou uma outra verséo tendo
interrompido o livro no meio de seu percurso ou apds seu término tornava a atividade de leitura bem
mobilizadora, igualmente.

32 baliza - A leitura e seus diversos modos de ACONTECER

Os modos de propor a leitura podem ser muito variados. Para escutar um texto, pode-se propor a
liberdade de escolha de posi¢gdes corporais, auxiliado por dispositivos tecnologicos, mudando da ro-
tina espacial, saindo da sala de aula e ocupando outros espacos possiveis, por exemplo. As criancas
muitas vezes podem desejar participar ativamente lendo o livro uma segunda vez, assumindo, assim,
para os demais, o lugar de quem |é.

A absorcao programada pelo mediador pode se modificar bastante em sua leitura estética do
verbal e do n&o verbal. Por isso, planejavam-se sempre pausas no decorrer da leitura, dispondo-se
a atender a interrupcdes feitas pelas criancas que aconteciam em propor¢éao direta com o interesse
provocado pelo livro. A leitura do livro se dava a partir de rotas sempre recalculadas no decorrer do
percurso. Ha um antes, um durante e um depois da leitura, em funcao da participacao das criancas.

A voz infantil era escutada e respondida (responsivamente, pedagogicamente), com devolucdes
feitas em forma de atividades propostas. Falar sobre os livros € o principal meio de apresentacéo
destes objetos de leitura pelo docente as criancas. O professor comentador, explicador de elemen-
tos inerentes ao objeto livro, seu género discursivo, editora, autores, colegdes, produz autorizagéo.
As criancas passam a se autorizar a participar do universo de leituras infantis do letramento literério
infantil brasileiro.

42 baliza - A VOZ LEITORA do aluno

O conceito de voz € um ponto nodal da teoria da linguagem bakhtiniana. Decorre de conceitos
como dialogismo e responsividade. Consiste em se conceber que toda fala dialoga com falas que a
precedem e a sucedem, formando um elo da cadeia da comunicacédo verbal. Toda fala, portanto, se
configura a partir de sua relacdo com o outro, pois esta repleta de “ecos e ressonéncias de outros
enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacéo discursiva” (BAKH-
TIN, 2006, p. 297).

Neste sentido, partimos do pressuposto que as perguntas, os interesses, as discussdes etc. que
se possam desencadear no momento da leitura trazem a tona a voz discente infantil, que pressupde
por parte dos mediadores a escuta desta voz. Em nossa forma de integrar os conceitos de linguagem
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propiciados, a serem explorados no processo pedagdgico proposto, concebemos que a autorizacao
da voz infantil produz autorias em um primeiro tempo (tempo um) e producdes infantis num tempo
subsequente (tempo dois).

Dar voz a crianca remete, portanto, a qualidade das interacGes entre professores e alunos, a
modos de abrir espacos de fala aos alunos, decisdo e estilo de cada professor, em coeréncia com
sua intencionalidade e autonomia para equacionar seus momentos do planejamento. Na verdade, é
a producdo apds a leitura, apds o processo de discussao, interpretacao, significacao da leitura e que
tornamos como producéo semidtica que permitira ao mediador avaliar a producao de sentidos pro-
vocados, desencadeados pela propria leitura. E 0 que as criangas poderédo produzir sera, portanto,
autoral, sera a escrita da sua voz.

A voz do aluno refere-se tanto aos momentos quando estes falam, tomam a palavra, tém seus
turnos de fala ocupados, quanto igualmente ao que se abre espaco a ser conversado, ou seja, as
tematicas sobre as quais pode-se falar na escola, entre alunos e professores.

Também se tornam significativos os momentos de siléncio. Serao tomados na contramé&o de
um ensino disciplinador e cerceador que os significa como puro controle disciplinador, pois podem
também representar um concentrado trabalho cognitivo. Para se escrever, pode-se nao verbalizar,
pronunciando a voz oralmente, dirigida e explicitamente. O trabalho de escrita pode exigir siléncio
exterior, para que a enunciacao interna aos sujeitos se produza.

52 baliza a TEMATICA desencadeada e a producdo da leitura (maultiplas semioses).

Voloshinov, em um dos capitulos do seu livro Marxismo e Filosofia da linguagem, intitulado “Tema
e Significacao”, desenvolve um aprofundamento sobre a ideia de tema. Sempre que nos utilizamos de
palavras, em nossa atividade discursivo-verbal, mergulhados nos processos enunciativos de sentido
que a linguagem nos permite, estamos acionando formas gramaticais, de usos dialetais da lingua-
gem, mas estamos simultaneamente enredados em temas.

Aquilo de que se fala tem uma forma especifica de ser enunciado, um “como se diz” para que
haja sentido, o que depende de uma adequacao a situacdes de interlocucéo contextualizadas histo-
rica e socialmente, dentro da cultura, por sujeitos de linguagem. O como se fala se atrela a o que se
fala. Do que podemos falar, na escola, em processos de aprendizagens?

Assim, ao tratar com literatura na escola, junto a criancas que estao vivenciando através desta
pedagogia da lingua uma experiéncia estética com géneros discursivos especificamente literéarios, é
preciso que se tenha em mente a grande diversidade de temas que podem surgir e serem desenca-
deados naquela comunidade leitora, em cada turma, com grupos etarios distintos. Ao mesmo tempo,
€ importante lembrar que a abertura para que muitos temas sejam desencadeados nem sempre sig-
nifica que os professores mediadores deverdo abarca-los. Ha temas que podem néo ser pertinentes,
temas sensiveis podem ser dificeis de ser aprofundados, ou temas polémicos podem levar a polari-
zacao ou dispersdo excessiva.

Afinal, do que é possivel se falar? Em nosso método, trata-se de aprender a falar sobre o que se
Ié e em seguida produzir alguma forma que Ihe imprima sentido através de producfes que tenham
composicao estética variada. Serdo desenhos, outros textos, com géneros distintos do original, por
exemplo, uma fotografia ou uma peca teatral. Seréo, enfim, géneros multiplos que serviréo a abordar
os temas que decorrerem do trabalho de leitura literaria na direcao da producéo de novos sentidos
interpretativos.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 23 - 2025 11



Consideracoes finais

Como professora de graduacao, formadora inicial de futuros professores, minha predilecao
de oferta de disciplinas tem girado em torno da questdo da Linguagem. Alfabetizacéao, Letra-
mento, Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Infantil tém sido meus tépicos escolhidos prio-
ritariamente para a formacao de professores que cursam pedagogia. No campo da extensao,
em interpelacdes que vém sendo feitas a Universidade ou por iniciativa propria, temos convo-
cado a tematica da alfabetizacéo e acolhido professores que atendem a anos escolares muito
variados. E impressionante a macica presenca de professores que atuam na Educacéo Infantil
e que buscam discutir, refletir, aprofundar e aprender uma perspectiva tedérica discursiva sobre
a Linguagem.

Nossa abordagem da linguagem pela perspectiva discursiva permite-nos abranger desde
anos muito tenros da Educacéo Basica, desde a Educacédo Infantil, em que a crianca esta se
iniciando no mergulho da linguagem, até os anos que precedem o Ensino Fundamental Il, tam-
bém de regéncia das professoras formadas em Pedagogia e que ja recebem criancas pré-ado-
lescentes.

Temos pensado o ensino de lingua escrita nos anos iniciais da Educacédo Basica, focali-
zados mais detidamente durante o ciclo inicial do Ensino fundamental, no momento designado
para a alfabetizac&o. E de se salientar a énfase em sua continuacdo, nos anos que se sucedem,
no ensino de lingua portuguesa. Na verdade, a partir da Perspectiva Discursiva, apontamos a
coeréncia de se explorar e se pensar em seus principios, independentemente de faixas etarias.
A concepcéo de alfabetizacdo que defendemos e tentamos sustentar junto a professores em
nossas formacdes tem esta forca no eixo do sentido, da interpretabilidade, do trabalho do su-
jeito com a linguagem, da autorizacao plena da expressividade dos sujeitos escolares, tanto as
criancas como igualmente seus professores.

Desta forma, temos buscado equacionar principios, balizas, conceitos norteadores, norte-
ados por diferentes autores que dialogam entre si. Vigotski, Bakhtin, Paulo Freire acompanha-
dos de autores vigotskianos, bakhtinianos e freireanos compdem o concerto de ideias ao qual
queremos dar musica e fazé-la ecoar no chao das escolas, pela batuta dos professores de
linguagem.

Pela Perspectiva Discursiva, desde os bastidores da formacéo inicial de professores pe-
dagogos em formacao e futuros professores da educacao basica, formamo-nos, temos nos
formado. Criamos diversos eixos de discussao, temos inUmeras praticas que foram postas em
curso e que geraram reflexdes posteriores, para que novos planejamentos se desdobrassem,
nesse tempo-espago.

Espacos discursivos tém sido criados, em salas de aula junto as criancas a quem destinamos
os planejamentos de aulas. Os eixos de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica tém sido ex-
plorados, tateados, amalgamados entre si, de modo que brote a linguagem plena e complexa, em
suas mais variadas possibilidades de sentido, de experiéncia de significacédo. Critérios de escolha
de livros, prenhes de linguagem literaria, tém sido estudados e discutidos entre professores. Sao
nessas balizas que apostamos e que tém organizado nosso fazer com a literatura nas escolas pu-
blicas brasileiras.
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