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RESUMO

A definicdo de alfabetizacao evoluiu de sua definicao original como uma habilidade cognitiva em
relacéo a textos escritos. Apds 0 aumento do estudo do multilinguismo e da forma que o texto escrito
pode assumir, novas abordagens tedricas evoluiram para incluir outras formas ou alfabetizacoes,
como multiliteracias, multimodalidade, alfabetizacdes reais, materialidade e afeto (Papen, 2023). Da
mesma forma, as ferramentas educacionais e as estruturas linguisticas, como o Quadro Europeu
Comum de Referéncias para Linguas (CEFR), evoluiram para incluir diferentes formas de intencéo de
conteudos que visam transmitir valores e ideias socioculturais. Este artigo reflete sobre o que torna
a alfabetizacdo em lingua de sinais em um contexto em que a literatura de referéncia ¢é a literatura
sinalizada, que vive e prospera junto com a literatura escrita. Nesse contexto, uma inclusao real dos
surdos e de sua cultura de sinais deve considerar os conteddos em sinais gerados pela comunidade
de sinais e encontrar novas maneiras de inclui-los na educacéao das criancas surdas.
Palavras-chave: Alfabetizacdo de surdos. Alfabetizacdo em lingua de sinais. Lingua de sinais. Quadro
Europeu Comum de Referéncias para Linguas - CEFR. Literatura de sinais.

ABSTRACT

The definition of literacy has evolved from its original definition as a cognitive ability towards written
texts. Following the increase in the study of multilingualism and the form that written text can take,
new theoretical approaches evolved to include other forms or literacies such as multiliteracies,
multimodality, real literacies, materiality and affect (Papen, 2023). Similarly, educational tools and
linguistic frameworks such as the Common European Framework of References for Languages - CEFR
have evolved to include different ways to intend contents that are meant to vehicle socio-cultural values
and ideas. This article reflects on what makes sign language literacy in a context where the literature
of reference is signed literature, living and thriving along with the written literature. In such a context, a
real inclusion of the deaf and their signing culture shall consider the signed contents generated by the
signing community, and find new ways to include them in the education of deaf children.

Keywords: Deaf literacy. Sign language literacy. Sign language. Common European Framework of
References for Languages - CEFR. Signed literature.
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Alfabetizacao e surdez

Quando se fala em alfabetizagdo, a definicdo mais neutra que pode ser dada € a de Jacobs
(2013), como “a capacidade de adquirir um codigo escrito por meio do desenvolvimento de habilida-
des de decodificacdo (leitura) e codificacao (escrita) de textos tipograficos” (em Mertzani, 2022). Essa
definicdo, que originalmente estava vinculada a uma mera habilidade cognitiva em relac&o a textos
escritos, ganhou valor cultural a medida que os estudos sobre alfabetizacao e bilinguismo continua-
ram a progredir:

A partir da década de 1980, entende-se que a alfabetizacdo € uma construcéo social
e historicamente determinada, e ndo um pProcesso neutro, e 0 que conta como tex-
to e comportamento alfabetizado é determinado pelo contexto sociocultural, histérico
e politico da comunidade. A alfabetizacéo, entdo, engloba a compreensdo desses
contextos em que € praticada, e sua aprendizagem € possibilitada e/ou restringida
por relacdes de poder que podem privilegiar alguns de seus tipos e subjugar outros,
especialmente quando dois (ou mais) idiomas estdo envolvidos. (Mertzani, 2022, p.
450-451)

No caso dos surdos, o0 jogo de poder existente em torno de sua comunidade fica evidente quan-
do se observa a histéria de sua educacéo e a forma como a lingua de sinais foi banida dela. O resul-
tado é uma situacéo paradoxal em que os surdos podem ser considerados bilingues, quando tanto a
lingua de sinais quanto a lingua falada estéo presentes, ou monolingues, quando expostos apenas a
lingua falada (Groves, De Monte, Orletti, 2013). O assunto esta surgindo cada vez mais no campo dos
estudos surdos, onde artigos recentes publicados por pesquisadores surdos e ouvintes observam o
uso frequente de palavras como “capacitismo”, “audismo”, “fonocentrismo”, “preconceitos anti-sur-
dos”, entre outras. Essa terminologia, que comec¢ou a ganhar mais visibilidade e poder por volta do
ano 2000, esté relacionada a uma abordagem dos estudos surdos que condena a ambicdo de longa
data, mantida pela maioria das pessoas ouvintes, de “curar” a surdez, independentemente da opiniao
sobre sua propria condicdo por parte daqueles que estao diretamente interessados. Essas teorias se
baseiam na ideia de que uma perspectiva “paternalista” geral sobre a surdez criou, de forma indireta
Oou ndo, uma cultura que mantém os surdos em um eterno estado de infancia, no qual eles ndo tém
Permissao para expressar sua opiniao ou, se a tém, ela dificilmente é considerada tao valiosa quanto
a de seus colegas ouvintes.

Neologismos como 0s vistos acima séo o resultado da necessidade de definir a surdez e sua po-
sicdo na sociedade de uma forma nova e distinta, de propriedade dos surdos e na qual eles possam
se sentir plenamente representados. Assim, o “audismo” define “a nocédo de que alguém é superior
com base em sua capacidade de ouvir ou de se comportar como alguém que ouve” (Humphries,
1977, p. 12), e o0 “fonocentrismo”, como consequéncia logica, € a crenca de que 0s sons € a fala sao
inerentemente superiores a lingua escrita ou de sinais (Bauman, 2008). Os “preconceitos anti-surdos”
‘incluem a nocéo ficticia de que as pessoas surdas podem e devem ser “consertadas” por meio de
regimes de treinamento oral-aural ou tecnologias auditivas assistivas”, o que, na verdade, “mata” a
identidade surda em favor de uma identidade auditiva (Skyer & Cochell, 2020, p. 4).

O empoderamento dessas posicdes provavelmente pode estar relacionado ao aumento do nu-
mero de pessoas surdas que recebem um implante coclear e as recentes discussdes sobre sua
eficacia (consulte Gomez, 2023 para obter uma analise critica da literatura existente). De fato, com
0 aumento do implante coclear em criancas e adultos surdos, surgiu a evidéncia de que, apesar da
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alta taxa de sucesso do préprio implante (mais de 90%, Kim SY, 2020), ele nem sempre é uma “so-
lucdo” real para a surdez e, as vezes, n&o cumpre suas promessas. Além da taxa de sobrevivéncia
do dispositivo, fatores como a manutencao diaria do dispositivo e a forma como ele ainda influencia
0 desenvolvimento de uma “identidade surda” no usuério ainda estdo em discusséo. No entanto, as
criancas surdas implantadas séo levadas a uma educacéo predominantemente oral para a lingua
falada e escrita, em que a lingua de sinais é vista como superficial ou desnecessaria (se ndo prejudi-
cial). Nesse contexto, a educacio em lingua de sinais € deixada para o aprendizado informal, muitas
vezes encontrado por acaso, o que dificulta a definicdo de uma maneira “organica” de desenvolver a
alfabetizacdo em lingua de sinais e o0 estudo de possiveis efeitos de transferéncia na alfabetizacéo na
lingua falada principal. Consequentemente, o nivel de alfabetizacdo em lingua de sinais dos surdos
sinalizadores continua bastante diversificado.

Em paises que tém um curriculo de lingua de sinais para a educacéo publica, as chances sé&o de
que o nivel de alfabetizacdo em lingua de sinais seja maior, em comparacao com paises onde a lingua
de sinais é completamente excluida da educacao infantil (Mertzani, De Monte, Fernandes, 2023). Na
Italia, uma abertura gradual para a construcédo de um curriculo de lingua de sinais veio com a apro-
vacao da lei que reconhece a lingua italiana de sinais (LIS) como a lingua minoritaria da comunidade
surda italiana (Law 69/2021, article 34ter). Assim, nos Ultimos anos, algumas instituicdes regionais tém
demonstrado um interesse crescente em ensinar LIS para alunos do ensino médio. Apesar dessas len-
tas mudancas, a situacéo continua critica. Dada a diversidade na educacéao dos surdos, que se reflete
em uma pluralidade de abordagens educacionais, 0os alunos receberdo educacao formal em lingua
de sinais somente quando possivel (De Monte, 2023) e, mesmo nesses casos, as informacdes sobre
a maneira como ela é construida sdo obscuras e exigem mais pesquisas. Recentemente, a referéncia
ao QECR-Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR-Common European Framework
of Reference for Languages) é um candidato para preencher essa lacuna, embora ainda haja muito
a ser feito para atender as necessidades de desenvolvimento das criancas surdas (De Monte, 2022;
Council of Europe L. P., 2018).

0 QECR para o desenvolvimento de uma ideia de alfabetizacao em
lingua de sinais

O QECR é uma estrutura que descreve os niveis de proficiéncia em idiomas para aprendizado,
ensino e avaliacao (Council of Europe, 2006). Ele tem seis niveis, de A1 (usuario basico) a C2 (usua-
rio proficiente), que séo divididos em trés categorias amplas: Usuario Basico, Usuario Independente
e Usuario Proficiente. Cada nivel é definido por um conjunto de descritores que descrevem o que
um aluno pode fazer em diferentes habilidades (ouvir, ler, falar, escrever) e contextos (geral, aca-
démico, profissional, etc.). O QECR também tem outras dimensdes, como a abordagem orientada
para a acao, que V& 0s usuarios de idiomas como agentes sociais que realizam tarefas usando a
linguagem; mediac&o, que envolve a facilitagdo da comunicag¢do entre outras pessoas ou a com-
preensao de informacdes complexas; plurilinguismo, que se refere a capacidade de usar e alternar
entre diferentes idiomas e variedades; e interacdo on-line, que abrange as habilidades e estratégias
necessarias para a comunicacdo em ambientes digitais. O QECR foi criado para oferecer uma re-
feréncia para todos os idiomas europeus, para que os alunos de idiomas conhecam seu progresso
e para que 0s empregadores utilizem um esquema unico para sua avaliagao. O fato de também ser
usado para idiomas nédo europeus comprova sua versatilidade e utilidade para qualquer idioma e
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qualguer contexto social. O QECR é uma ferramenta flexivel e adaptavel que pode ser usada para
varias finalidades, como a elaboracao de curriculos, o desenvolvimento de materiais, a avaliagao de
alunos e a certificacédo de qualificac6es. Ele € amplamente utilizado na Europa e em outros paises,
e esta disponivel em 40 idiomas. Desde sua adocado no ensino de idiomas, o QECR favoreceu a
padronizac&do do ensino de idiomas em toda a Europa, facilitando o trabalho no exterior e o reco-
nhecimento de suas habilidades.

A primeira edicdo do QECR, publicada em 2001, foi o resultado de um processo que co-
mecou em 1960 e continuou enquanto a Unido Europeia estava sendo construida e reconheci-
da como uma entidade supranacional (Figura 1). Essa primeira edic&o representou uma pedra
fundamental na educacao das linguas europeias e foi adotada, analisada e avaliada por muito
tempo antes de chegar ao compéndio de 2018, que finalmente considera a lingua de sinais entre
as outras linguas europeias (Council of Europe L. P., 2018). Embora o processo de criacdo de um
padrdo para a lingua falada seja bem conhecido, a inclusado da lingua de sinais é o resultado de
um processo que comega com seu reconhecimento como uma lingua completa e continua com a
definicao de uma metodologia para seu estudo (Stokoe, 1960). Também é seguida pela descricéo
de sua gramatica para cada variante em uso na Europa e, por fim, alinha seu ensino aos marcos
e descritores do QECR.

A Figura 1 visualiza as etapas seguidas nesse processo com referéncia aos estagios de
desenvolvimento do QECR no contexto mais amplo da criagcdo da Uniao Europeia (UE). A linha
superior relata os momentos fundamentais na construcdo da identidade da UE, e as linhas abaixo
marcam 0s marcos na construcao do QECR e o trabalho paralelo realizado na lingua de sinais.
Como se pode ver, embora a resolugao sobre a lingua de sinais tenha sido aprovada em 1988,
foi somente em 2011 que a inclusdo da lingua de sinais no QECR foi de fato considerada. Ou
seja, mais de 20 anos apods o inicio de qualquer trabalho sobre a padronizacédo da descricé&o de
idiomas na Europa.

Figura 1: Marcos na construcdo do QECR para idiomas europeus

Merger Treaty of Treaty of Treaty of Lisbon
Treaty Maastricht Amsterdam Nice treaty
EU 1967 1993 1999 2003 2007
CEFR | @ 1989 | @ 1996 | @ 2000
Spoken Language : CE project | End of project. ] Resolution on
! Eanguags Leamingi European teachers’ | the European
i for European ! feedback collection i kzr{ﬁzﬁge |
! Citizenshi| i i
CEFR @ 1088 " | ; ‘ le 20112014 W 20122015 @ 2018
Sign Language E European Parliament 3 E i i SignLEF ECML ECML
! Resolution on Sign | i i | CEFR CEFR CEFR
E Languages adaptation for adaptationfor  Compendium
IT— CAT- AU all EU SLs

O projeto que marcou o inicio da maioria dos trabalhos relacionados ao QECR sobre a lingua de
sinais € o projeto Pro-sign. Esse Ultimo esta entre os projetos que levaram a publicacdo do Compéndio
em 2018, fornecendo descritores para a lingua de sinais pela primeira vez. O projeto Pro-sign levou
em consideragdo muitos outros projetos semelhantes para seus resultados e resultou no seguinte
repertério (Quadro 1):
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Quadro 1: Repertdrio de lingua de sinais do QECR em todos os niveis

Repertério de lingua de sinais

Cc2

E capaz de se expressar em lingua abstrata e poética.

E capaz de formular expressées e conceitos abstratos, por exemplo, no dominio académico e cientifico.
E capaz de produzir, com uma das mé&os, um sinal produtivo ou lexical (por exemplo, um classificador
ou um verbo lexical como “procurar”) e, ao mesmo tempo, usar a outra méo e a mimica para “agéo
construtiva” (por exemplo, cocar a cabeca em diferentes lugares como se estivesse procurando algo).
Pode apresentar uma agéo complexa de forma linguisticamente estética, por exemplo, empregando
formas de ma@os como meio de expressao ludica.

C1

E capaz de expressar agdes, objetos e relagbes entre eles usando classificadores (substitutos)
adequados (com uma e duas maos) de varias maneiras com facilidade.

E capaz de empregar o classificador apropriado para destacar um significado especifico.

E capaz de sinalizar de forma compreensivel usando apenas uma méao (a mao dominante).

E capaz de usar uma frase para especificar o significado exato de um termo vago (por exemplo,
especificar “assassinato” imitando a arma usada).

E capaz de dar uma cobertura muito ampla de um tépico, levando em conta os diferentes aspectos
envolvidos.

E capaz de alternar entre discurso direto e indireto.

B2+

E capaz de sinalizar de forma compreensivel e precisa sobre um assunto complexo.

E capaz de adaptar o estilo de sinalizagéo ao contetido e/ou objeto que esta sendo descrito.

E capaz de apresentar uma agéo produtiva simples apenas com mimica e um classificador apropriado.
E capaz de usar uma escolha diferenciada de palavras que corresponda ao tipo de texto em questao.
E capaz de empregar “agdo construida” (as acdes sdo imitadas 1:1).

B2

Sempre consegue expressar sua propria opinido, mesmo quando as posicdes assumidas e as opinides
expressas por outros estdo sendo apresentadas.

E capaz de expressar o mesmo contetido em um idioma diferente.

E capaz de alternar entre a sinalizagéo produtiva e a lexical.

E capaz de comunicar informacdes usando apenas a sinalizacdo produtiva, sem sinais lexicais.

Pode substituir a sinalizacdo lexical pela sinalizagdo produtiva, por exemplo, usando predicados
classificadores.

B1

E capaz de soletrar palavras estrangeiras com rapidez e preciséo usando o alfabeto digital.

E capaz, para facilitar a compreensao, de fazer uma comparacao relevante com outras coisas/imagens/
circunstancias que o receptor ja conhece (por exemplo, “Um porco-espinho se parece com um grande
ourico”).

E capazde empregar diferentes classificadores (por exemplo, manipuladores e substitutos) ao descrever
uma agao.

E capaz de empregar formas de boca de maneira diferenciada e adequada ao contexto.

E capaz de empregar diferentes meios (por exemplo, mimica, forma da mao, orientacdo da méo,
movimento) para descrever o tamanho e a forma de um objeto.

E capaz de apresentar caracteristicas apenas com gestos bucais e mimica.

B1

E capaz de descrever caracteristicas importantes de uma pessoa ou objeto com os formatos de méo
adequados.

E capaz de modificar a sinalizaco produtiva de acordo com o contexto.

E capaz de fazer parte de sua contribuicio usando a “acdo construida” para apresentar acdes simples
e individuais.

E capaz de expressar o carater e as qualidades de uma pessoa ou protagonista usando mimica.

E capaz de apresentar agdes por meio de sinais produtivos.

E capaz de variar a escala de sua sinalizagéo (maior, menor) dependendo da situagao.

E capaz de fazer uma descricdo abrangente de uma pessoa, incluindo expresséo facial, cor da pele,
magquiagem, penteado e profisséo.

E capaz de usar classificadores apropriados para se referir, por exemplo, a animais, em vez de sinais
lexicais.

E capaz de usar formas de boca com precisdo para expressar contetido especifico (por exemplo, PFF).
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A2 E capaz de usar uma variedade de sinais.

E capaz de apresentar diferentes aspectos do enredo ou da histéria (por exemplo, duragdo: como em
“work through the night”).

E capaz de usar exemplos para ilustrar algo.

E capaz de fazer a distingdo clara entre coisas diferentes.

E capaz de transmitir informacdes de forma curta e minimalista, porém inteligivel.

E capaz, com preparacéo, de usar os nomes e a terminologia corretos relacionados ao tépico em questao.
E capaz de descrever uma pessoa em termos de seus tracos caracteristicos.

E capaz de expressar sua propria opinido.

E capaz de apresentar visualmente informagées simples, como acdes e relacionamentos (por exemplo,
na familia).

E capaz de sinalizar uma demanda direta.

E capaz de expressar um valor/quantidade por meio de mimica.

E capaz de expressar proximidade e distancia por meio de mimica apropriada ou outros meios néo
manuais, por exemplo, no DGS, usando a lingua para expressar “dobrar a esquina”.

E capaz de descrever o design, a cor e a textura das roupas.

A1 E capaz de produzir formas corretas de boca e usa-las para diferenciar sinais idénticos.

E capaz de soletrar nomes e expressées técnicas, entre outras coisas, usando o alfabeto digital.

E capaz de descrever a forma fisica (altura, largura, comprimento).

E capaz de fazer solicitacdes diretas.

E capaz de sinalizar saudagdes convencionais e expressdes de despedida.

E capaz de descrever uma pessoa a partir de expressdes faciais, cabelos e caracteristicas fisicas ou
por meio de objetos que ela costuma usar.

E capaz de produzir formas claras e inequivocas das maos.

E capaz de indicar os sinais léxicos para meses, dias da semana e horas do dia.

E capaz de expressar sua opinido (CONCORDO; DISCORDO)

Source: Council of Europe (2018, p. 146-147).

Ter uma estrutura de referéncia para a lingua de sinais em outras linguas faladas ndo s6 agrega
valor linguistico a propria lingua, mas também facilita o reconhecimento do nivel alcangado pelo aluno
e a padronizacdo de sua avaliagdo. Quando usado em ambientes educacionais, ele permite que 0s
professores decidam quais objetivos educacionais devem ser almejados e estabelecam metas menores
para organizar o treinamento. Os descritores gerais de proficiéncia no idioma podem ser adaptados as
necessidades de alunos especificos por meio das Descricoes de Nivel de Referéncia (RLD-Reference
Level Descriptions). Os RLDs fornecem especificacées detalhadas de conteudo para diferentes niveis
do QECR e podem ser adaptados e usados em varios contextos e idiomas. Normalmente, os RLDs sao
desenvolvidos por associacdes € instituicdes para atender as caracteristicas peculiares de cada idioma
e grupo de alunos, portanto, também podem ser considerados por criancas em idade escolar.

Uma “literatura” para a lingua de sinais: no papel

A definicdo de alfabetizac&o ja mencionada, dada por Jacobs (2013), tem como condic&o neces-
saria “um codigo escrito e textos tipograficos” consolidados para aquela lingua e cultura especifica.
As populacdes que tém idiomas que vém com um codigo escrito tendem a esquecer facilmente que
a escrita surgiu muito mais tarde do que a fala e que é o produto do aprendizado formal (Ong, 1986;
Both, 2009). Assim, sempre que ha uma discusséo sobre alfabetizacao, é preciso considerar uma
ideia subjacente de “literatura” envolvida. Os “textos tipograficos” aos quais Jacobs se refere, por-
tanto, provavelmente fardo parte de uma colecao maior de textos que, em uma determinada cultura,
formam a “literatura” dessa cultura. Literatura € um termo amplo que se refere a obras escritas que
sao consideradas de valor artistico ou intelectual. A literatura pode incluir varios géneros, como ficcao,
poesia, teatro e nfo ficcao, e pode ser escrita em diferentes idiomas e contextos culturais.
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No caso da lingua de sinais, ndo existe nenhuma forma de escrita que possa ser considerada
“oficial” para a lingua de sinais. Com excecéo dos sistemas de anotacao fonoldgica, como o sistema
de notagdo de Stokoe (Stokoe, 1960) ou 0 Hamnosys (Prillwitz, 1987), as tentativas de escrever a lin-
gua de sinais no papel muitas vezes ndo foram adotadas naturalmente pela comunidade sinalizante.
Esse é o caso do Sign Writing, uma evolugdo da escrita de danca original desenvolvida por Valerie
Sutton em 1972 para a anotacdo de movimentos de danca (Sutton, 2000). Sua adaptacao para a
lingua de sinais foi feita em 1974 pela Universidade de Copenhague, e seu primeiro uso em uma pu-
blicagéo foi em 1981, com o SignWriter Newspaper, que foi inteiramente (sinalizado) escrito na lingua
de sinais americana (ASL), publicado de 1981 a 1984. No entanto, foi somente a partir de 1988 que
essa metodologia comecou a se difundir pelo mundo, gracas as atividades promocionais realizadas
pelo Deaf Action Committee for SignWriting (DAC), um grupo de sinalizadores de ASL liderado por
Lucinda O’'Grady.

Uma das vantagens do SignWriting, relatada pelos sinalizadores, € que os simbolos dos sinais
sao facilmente “legiveis” por sinalizadores experientes, uma vez que o coddigo desse sistema de es-
crita € aprendido. Entre as linguas de sinais que testaram e adotaram essa forma de escrita, a ASL, a
Lingua de Sinais da Nicaragua (ISN) e a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) estao entre as que tém
uma experiéncia de teste mais longa. Na Itdlia, as pesquisas sobre a adocédo do SignWriting como
uma forma de usar caneta e papel para transcrever a lingua de sinais comecaram informalmente em
1998 por Elena Antinoro Pizzuto, mas s6 comecaram a melhorar a partir de 2005 (Volterra, Roccaforte,
Di Renzo, & Fontana, 2022).

Atualmente, o SignWriting é frequentemente usado junto com a descricdo de sinais ou em videos
sinalizados para expor criancas e adultos a uma alternativa escrita a representacao de sinais isolados
ou a filmagem. A Figura 2 mostra um exemplo desse uso extraido da terceira edicao do Dicionario da
Lingua de Sinais do Brasil: a Libras em suas maos, editado, em suas varias edigdes, por Fernando
Cesar Capovilla e colaboradores (Capovilla, Raphael, Temoteo, Martins, 2017). A figura mostra o sinal
‘doenca’ anotado em forma grafica, em SignWriting, seguido de uma imagem para a representacéo
de seu significado. Ao lado do sinal, ha também a transposicédo da palavra para o alfabeto manual,
seguida da definicdo em portugués escrito e em inglés.

Figura 2: O sinal DOENCA em LIBRAS e em SignWriting

[PRAAPF

DOENGCA (1) (sinal usado
em: SP, RJ, MS, PR, PB,
SC, CE, RS) (inglés:
disease, sickness, illness,
ailment): s. f Falta de
satide. Enfermidade. Indisposicdo. Moléstia. Processo mdrbido definido e com sintomas caracteristicos, que
pode afetar o corpo todo, uma ou varias de suas partes. Ex.. A vacinagéo infantil imuniza o organismo contra
varias doengas, e é muito importante que os pais se lembrem sempre de levar os seus fithos para a vacinagéo
nas épocas apropriadas. (M3o esquerda aberta, palma para baixo, mao direita aberta, palma para baixo,
polegar tocando a palma esquerda e dedos direitos tocando o dorso da mao esquerda. Oscilar os dedos direitos
sobre a mao esquerda.)

Fonte: Capovilla et al. (2017).
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Embora seu uso como uma forma escrita para a lingua de sinais possa ser uma adocéao interes-
sante, os fatos s8o que, apesar das tentativas acima, seu uso € muito limitado e ha dificuldades para
ser totalmente adotado por pessoas surdas diariamente. Os defensores desse sistema de escrita
afirmam que a educacéao formal e, portanto, o uso formal, podem melhorar sua adocao e, por exten-
s&o, o nivel de alfabetizacdo dos alunos surdos. Entretanto, no momento, seu uso € muito limitado e,
portanto, ndo pode ser considerado equivalente a escrita da lingua falada.

Uma “literatura” para a lingua de sinais: videos

A gravagao de videos e a constru¢cédo e manuten¢éo de sites para armazenar conteido em lingua
de sinais crescem continuamente, gerando habitos de referéncia e armazenamento na comunidade
surda. Se considerarmos a literatura em lingua de sinais como o produto da performance de pesso-
as surdas ou com deficiéncia auditiva que compartilham uma cultura e uma lingua comuns, o0 que
provavelmente vem a mente sdo poemas em lingua de sinais, videos criados especificamente para
informar, contar histérias - para criancas ou adultos - receitas, discutir sobre posicdes pessoais ou
politicas envolvendo os direitos da comunidade, promover novos produtos e assim por diante. De
qualquer forma, os videos em lingua de sinais coletam e distribuem a cultura da comunidade surda
de maneira muito eficaz.

Figura 3: Captura de tela tirada do segundo episddio sobre Feminismo no canal do YouTube OpemaTV em 8
de dezembro de 2020

P pl o) o253 ¢ & O 51 2

OPEMA TV - 2° puntata di Femminismo - LIS

Fonte: Opema TV. Link: < https://www.youtube.com/watch?v=fMFyRzYfYfA>.

O desenvolvimento do uso da tecnologia de video para compartilhar pensamentos em lingua-
gem de sinais acompanhou a evolucéo da propria tecnologia. Tudo comecou com a pequena re-
volucdo do uso de textos escritos em dispositivos portateis na década de Noventa. Depois, essa
tecnologia portatil evoluiu a medida que seu custo diminuiu e a Internet permitiu mais upload e com-
partilhamento de dados. Atualmente, a existéncia de midias sociais para conteldos gerados por

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 22 - 2024 8



usuarios possibilita que os surdos tenham acesso a informacdes e conteldos sinalizados de uma
forma que se mostra ainda mais inclusiva do que qualquer tentativa feita até agora em ambientes
formais. Até o momento, a maioria dos conteudos de midia social foi criada para entreter, informar
e discutir topicos relevantes para a comunidade (reconhecimento da lingua de sinais, discussao
sobre os representantes de grandes associacdes de surdos etc.). A Figura 3 mostra uma captura
de tela de um video tirado de um canal popular de lingua de sinais no YouTube, o OpemaTV. O
objetivo do canal é informar a populacéo de lingua de sinais por meio da transmissao de conteudos
e/ou informacdes populares em lingua de sinais. Na criacdo dos videos, muita atencéo é dada a
escolha de um plano de fundo com cores distintas, ao uso de imagens para completar o conteddo
e a visibilidade clara do sinalizador.

De modo geral, paginas como a OpemaTV permitem a criagcéo de topicos que, por sua vez,
constroem um histérico de videos que podem ser facilmente considerados como parte de uma “li-
teratura” de conteldos sinalizados designados a determinados grupos de sinalizadores. As midias
sociais também estdo se tornando um local para compartilhar e comentar videos com poesias,
piadas, histérias do ABC ou de numeros e rimas infantis sinalizadas. Mais recentemente, os jovens
sinalizadores estdo propondo conteudos sobre seu estilo de vida, mostrando o que significa viver
em uma comunidade ouvinte e quais sao suas estratégias de enfrentamento. Esses contetdos ge-
ralmente s&o propostos em uma combinagcdo com outros mais leves, na tentativa de oferecer uma
perspectiva mais completa da vida de uma pessoa surda, que inclui outras coisas além da propria
surdez. Algumas delas se tornaram virais e/ou se tornaram um objeto de estudo interessante para
a comunidade cientifica, por seu valor na definicdo das regras construtivas subjacentes da lingua
de sinais e na criacdo de um senso de comunidade, apesar das distancias fisicas. Além disso, a
facilidade progressiva de criar legendas esta ajudando a difundi-las para o publico ouvinte, aproxi-
mando-as de qualquer outro conteudo online.

Discussao

Ao discutir a alfabetizacdo em lingua de sinais, é fundamental considera-la como uma lingua oral
sem nenhuma forma escrita envolvida, referindo-se, assim, ao conceito de literatura oral, que é um gé-
nero de literatura falada ou cantada em vez de escrita. A literatura oral é frequentemente associada a
sociedades pré-alfabetizadas, mas também pode existir ao lado da literatura escrita em culturas com-
plexas. Ela inclui varias formas de expressao oral, como histérias, lendas, mitos, cancdes, provérbios
e enigmas que sao transmitidos de boca em boca em uma comunidade viva. A literatura oral pode
refletir os valores, a histéria e a identidade de um povo e desafiar a opresséo e a marginalizacdo que
ele possa enfrentar. Em nosso caso, a literatura oral envolve conteudos sinalizados e suas gravacoes,
que precisam ser considerados como uma literatura sinalizada que tem sua propria relevancia para a
construcao de habilidades de alfabetizac&o por parte dos surdos.

E hora de considerar as posicoes desses pesquisadores surdos e das pessoas que eles repre-
sentam para niao vé-los apenas como pessoas com deficiéncia, mas como pessoas que constroem
sua identidade e cultura por meio da lingua de sinais. A definicdo de alfabetizagdo, portanto, preci-
sa se expandir para incluir outras formas de alfabetizacdo. O campo de pesquisa conhecido como
(Novos) Estudos de Alfabetizacao (NLS) pode ser uma primeira resposta a essa necessidade. Essa
abordagem, que foi desenvolvida pela primeira vez nos anos 80, agora estd ganhando novo valor a
medida que novas ideias tedricas foram adicionadas ao seu canone. Entre elas estdo as multilitera-
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cias, a multimodalidade, as literacias reais, a materialidade e o afeto (Papen, 2023). Os NLS propu-
seram uma compreensao sociocultural da alfabetizagcdo como pratica, em oposicao a definicdo de
alfabetizacdo como um conjunto de habilidades cognitivas. Afinal de contas, apesar da natureza oral
da lingua de sinais, ela vive e prospera em uma comunidade de pessoas que falam pelo menos uma
lingua com pelo menos uma forma escrita. Assim, uma forma de influéncia e condicionamento mutuos
deve ser considerada, especialmente quando se considera o uso da lingua de sinais como uma lingua
mediadora na educacéao da leitura e da escrita de pessoas surdas.

O uso da lingua de sinais como mediadora para a educacao de criancas surdas esta inserido na
histéria da educagao de surdos. A partir de 'Epée, a lingua de sinais sempre foi usada para facilitar
a comunicacao com os surdos e para ensina-los a entender e reproduzir os simbolos escritos da
lingua falada. Como ja € sabido na histéria dos estudos da lingua de sinais, pouca atencéao foi dada
a estrutura subjacente dessa lingua visual-gestual. Afinal de contas, a gramatica da lingua de sinais
ainda € uma descoberta em constante evolugcado que se aprofunda nas habilidades linguisticas dos
seres humanos.

Figura 4: Captura de tela de Boa Noite, um conto em video em LIBRAS
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Obs.: O conteudo é fornecido em varios formatos. Fonte: Arquivo e elaborac&o do autor.

Com a evolugao das tecnologias de gravacéo de video e compartilhamento de dados, a possibi-
lidade de compartilhar e usar a lingua de sinais na educagao aumentou ainda mais. Os materiais edu-
cacionais (veja, por exemplo, Hatzopoulou et al. neste volume) podem incluir histérias que registram
audio, video, lingua de sinais, texto e SignWriting em um conteddo multimodal que permite o0 acesso
em formatos preferidos pelo aluno e/ou pelo professor, possibilitando, ao mesmo tempo, a exploracao
de outras modalidades (Figura 4).

O uso de conteudos como o da Figura 4, em que varios codigos linguisticos sdo usados ao mes-
mo tempo, respeita as escolhas linguisticas da crianca surda, permitindo que o professor trabalhe no
reconhecimento dos componentes paramétricos de cada lingua e que o aluno aprimore seu conheci-
mento em um contexto comparativo.
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Conclusao

A definicao de alfabetizacéo para a lingua de sinais esta em desenvolvimento, buscando sair de
uma ideia geral - fonocéntrica - que define a alfabetizac&o exclusivamente como uma competéncia
na lingua escrita e a lingua de sinais como uma ferramenta para aprender uma lingua falada. A me-
dida que a definicdo de alfabetizacao se expande para incluir outras formas de alfabetizacado, como
histdrias, contos e outras formas de transmisséo ligadas a tradigdes orais, novos padrées sédo criados
para incluir outras formas de transmisséo linguistica, como conteudos de video em sinais discutidos
neste artigo em uma tentativa de definir uma literatura em linguas de sinais emergente que escolhe
gravacOes em video para sua existéncia e transmisséo.

Se, por um lado, a alfabetizacdo em lingua de sinais dos surdos nédo é considerada uma prioridade
em sua educacao, por outro lado, ela tem se concentrado tradicionalmente em comparar os alunos sur-
dos com os ouvintes, deixando de considerar os surdos como alunos visuais com diferentes comporta-
mentos de aprendizagem. O custo social dessa situacao € que os surdos séo frequentemente excluidos
da comunicacéo escrita €, em muitos casos, ndo podem realizar tarefas profissionais que envolvam
competéncias minimas em lingua escrita e n&do podem acessar niveis mais altos de educacgao. Em tal
contexto, a sobrevivéncia de perspectivas “paternalistas” sobre a surdez néo é surpreendente.

A literatura em lingua de sinais € uma parte importante da comunidade surda, pois ajuda a pre-
servar e transmitir sua histéria, seus valores e sua identidade. Como em qualquer cultura oral, a litera-
tura em lingua de sinais também pode ser uma forma de desafiar a opressao e a marginalizacédo que
0s surdos enfrentam na sociedade ouvinte dominante.
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