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RESUMO

O artigo tem como obijetivo analisar a formacdo académica-profissional do professor alfabetizador e
os desafios da alfabetizacio e letramento na atualidade com vistas a inclusao escolar, considerando
a formacéo continuada de professores. Conduzimos o processo a partir da analise documental nos
curriculos e programas de ensino dos cursos de Pedagogia da Unesp, politicas para alfabetizacao
e educacéo especial nacionais e do estado de Sao Paulo, tensionando uma educacao inclusiva ou
excludente. Os resultados mostram que o curso de Pedagogia tem oportunizado uma formacéao para
a praxis envolvendo os conteudos de alfabetizacéo, letramento e inclusdo escolar. Porém, a formagéao
continuada sofre as influéncias dos principios, concepcdes e valores daqueles que instituem as
politicas publicas.

Palavras-chave: Formacdo académica-profissional do professor. Formacéo continuada. Professor
alfabetizador. Alfabetizacé&o e letramento. Educagéo inclusiva.

ABSTRACT

The article aims to analyze the academic and professional training of literacy teachers and the
challenges regarding literacy and alphabetization today with a view to school inclusion, considering
the continued training of teachers. We conducted the process based on documentary analysis of the
curricula and teaching programs of Pedagogy courses at Unesp, national and S&o Paulo State literacy
and special education policies, focusing on inclusive or exclusionary education. The results show that
the Pedagogy course has provided training for praxis involving alphabetization, literacy and school
inclusion content. However, continuing education is influenced by the principles, conceptions and
values of those who establish public policies.

Keywords: Teacher’s academic-professional training. Continuing training. Literacy teacher. Literacy
and literacy. Inclusive education.
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1. INTRODUCAO

O estudo trata dos aspectos da formacdo académico-profissional do professor alfabetizador para a
incluséo escolar em face da complexidade inerente a conjuntura de descontinuidades e retrocessos das
politicas educacionais de formacé&o docente e de uma educacao para todos. Tem como obijetivo analisar
a formacéo académica-profissional do professor alfabetizador e os desafios da alfabetizacéo e letramento
na atualidade com vistas a inclusao escolar, considerando a formacéo continuada de professores.

Assumimos a formacao de professor como académico-profissional, conforme designou Diniz-Pe-
reira (2024, p. 2-3).

A ideia de substituir o uso da expressao “formacéao inicial” por “formacao académico-
-profissional”[...] tem a intencéo de defender um modelo de preparacéo de professo-
ras/es da educacédo basica que aconteca necessariamente em instituicées universita-
rias de educacéo superior (consonante com a ideia de universitarizacdo da formagao
docente). Em raz&o disso, tem-se a utilizacao do adjetivo “académico” na expressao
que aqui defendo. As universidades como instituices de ensino, pesquisa e extensao
s&80 as Unicas capazes de oferecer uma formacéo realmente académica para as/os
futuras/os profissionais da educacao. [...] A formacao “profissional” pressupde, como
o proprio nome diz, uma preparacéo voltada para a atuacao profissional e, para tal,
€ indispensavel, no caso do magistério, o contato direto com a realidade das escolas
e o trabalho docente desenvolvido nessas instituicées desde o inicio dos cursos de
Licenciatura. Todavia, a formacao apenas profissional também néo basta por si s6 e,
em razao disso, ela deve ser articulada a dimens&o académica.

Compreender a formacéo nesta perspectiva significa compreender que a universidade e a escola
de educacao basica compartilham esta responsabilidade formativa (Diniz-Pereira, 2008).

No Brasil, o espacgo responsavel por ofertar os cursos superiores de graduacéo € a Instituicao
de Ensino Superior (IES), autorizada pelo Ministério da Educacéo (MEC). A Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n° 9.394/96 (Brasil, 1996), disciplina a educacao escolar, que se desenvolve, predominante-
mente, por meio do ensino, em instituicdes proprias. Em seu art. 21 trata da composi¢cado dos niveis
escolares, sendo: | - Educacéo basica, formada pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio; Il - Educacé&o superior.

A Educacédo Superior abrange cursos de graduacéo para candidatos que tenham concluido o
ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo. Os cursos de gradu-
acao podem ser ministrados nas modalidades presencial, semipresencial e a distancia, e conferem
diploma de bacharelado, licenciatura ou tecnélogo aos concluintes.

O Capitulo IV da referida Lei trata no art. 43 das oito finalidades da Educacéo Superior, entre
elas: “Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, € colaborar na sua
formacao continua.” Portanto, a Educacao Superior, por meio de seus cursos de licenciatura tem o
compromisso de formar professores para atuarem na educacao basica do pais.

No Brasil ha diversos cursos de licenciaturas, todavia, nosso foco se volta ao curso de Pedago-
gia, pois € por meio dele que se forma o professor para atuar nos primeiros anos de escolarizagao e,
consequentemente, no processo de alfabetizac&o. Ou seja, esse curso destina-se a formacéo inicial
do pedagogo, que é um professor polivalente, para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagoégicos (Brasil, 2006).
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Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e habi-
lidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consoli-
dacgao seréa proporcionada no exercicio da profissao, fundamentando-se em principios
de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética (Brasil, 2006).

A Resolucdo CNE/CP N° 1/2006 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Cur-
so de Graduagado em Pedagogia, licenciatura (DCN) estabelecem que 0s cursos deverao assegurar
aos graduandos experiéncia de exercicio académico-profissional, em ambientes escolares e n&o-
-escolares, experiéncias com a educacado de pessoas com necessidades especificas, a educacao
do campo, a educacéo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizagdes
ndo-governamentais, que ampliem e fortalecam a atuacdo com ética e compromisso com vistas a
construcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria, e seja capaz de reconhecer e respeitar
as manifesta¢des e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas
relacdes individuais e coletivas.

No art. 6°, 0 documento normatiza a estrutura curricular do curso de Pedagogia, respeitando a
diversidade nacional e a autonomia pedagodgica das |IES, sendo composta de: | - um nucleo de es-
tudos basicos por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, |l
- um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuacao profissional
priorizadas pelo projeto pedagogico das instituigcdes, Ill - um nucleo de estudos integradores que
proporcionara enriquecimento curricular inclui participacdo em seminarios e estudos curriculares, em
projetos de iniciacao cientifica, monitoria e extensdo. O nucleo de estudos basicos aponta para a
necessidade do curso de Pedagogia articular o seguinte: i) decodificacéo e utilizacao de codigos de
diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes
aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacao Fisica (Brasil, 2006, p. 3, grifo nosso).

Apesar da redacao progressista da DCN, no Brasil os cursos de licenciaturas ainda sdo secun-
darizados pela especificidade do trabalho pedagdgico da profisséo, pois, “[...] minimizar o sentido
das praticas pedagogicas e desqualificar valores e principios pedagdgicos, ainda se constituem
em procedimentos recorrentes na grande area das Ciéncias Humanas em nosso pais” (Silva Junior,
2021, p. 28). Outro aspecto a ser retomado € que Educacéo e Pedagogia sao termos relacionados
entre si, porém distintos. A Educacao corresponde a uma atividade pratica inerente ao processo
social e cultural,

[...] j& a Pedagogia como reflexao sobre a pratica educativa é produto do desenvolvi-

mento histérico no sentido de que as transformacées nas sociedades e 0 surgimento
de novas circunstancias e desafios vao levando a necessidade de melhor compreen-
der essa pratica de modo a conduzi-la de forma intencional (Libaneo, 2021, p. 154).

Nessa perspectiva, Pimenta, Pinto e Severo (2021, p. 58) investigam a Pedagogia como locus de
formacéo profissional de educadoras/es e os desafios epistemoldgicos e curriculares de correlacionar
intrinsecamente a Pedagogia como campo de conhecimento e a Pedagogia como curso, tendo em
vista 0 sentido humanizador e emancipador das praticas sociais de Educacéo. Para os autores “[...]
€ mais do que importante problematizar o que pode ser o curso de Pedagogia em uma sociedade de
contradicdes e politicas que o enfraquecem como locus de formacéo de educadores cientificamente
criativos(as) e socialmente engajados(as)”.
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Neste cenario atravessado por disputas e tentativas de esvaziamentos quando debatemos os
cursos de licenciaturas, € notadamente o curso de Pedagogia, trazemos nossa contribui¢do buscan-
do respostas as seguintes indagacdes: quais conhecimentos tém sido trabalhados no processo de
formacao académico-profissional dos pedagogos para ensinar a Lingua Portuguesa e alfabetizar a
todas as criancas respeitando as diferencas? Quais formacdes continuadas para professores alfabe-
tizadores que estdo em exercicio para contribuir com a aprendizagem de todos os estudantes?

Além disso, é fundamental problematizar a formacao do professor alfabetizador no contexto de
uma educacao para todos, considerando a heterogeneidade das salas de aula e a necessidade de
praticas pedagodgicas inclusivas que garantam a aprendizagem de todos os estudantes. Para Manto-
an, 2017, p. 38:

A inclusdo caminha na contramao do conceito platénico de representacéo e de
todo modelo e padré&o identitario celebrados pelas escolas e demais instituicdes

de carater socioeducativo. Os casos que se afastam dessa idealizagdo sdo os tidos
como alunos com problemas, com deficiéncia, pessoas que se desviam dos padrdes.
Nas oposi¢oes binérias, desconhecem-se a natureza instavel da identidade e a capa-
cidade multiplicativa da diferenca.

A alfabetizac&o, nesse cenario, ndo se restringe apenas ao dominio do cédigo escrito, mas envol-
ve a construcdo de um processo educativo que respeite as diferencas e promova o desenvolvimento
integral de todos alunos. Esse contexto demanda uma articulacdo entre a formacao docente € as
abordagens inclusivas, garantindo que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento de habilidades linguisticas. Portanto, comungamos do posicionamento defendido
por Ramos e Lanuti, 2023, p. 4:

Uma escola para todos é aquela que se dedica a categorizagao das situagdes inaces-
siveis que impedem os seus alunos de viverem uma trajetéria escolar democratica e
cidada, na qual aprendem de acordo com as suas possibilidades.

Essa escola dedica-se ainda a modificacdo dessas situacdes inacessiveis para que
se tornem acessiveis.

Assim, articulacao entre formacé&o docente, politicas publicas e praticas pedagodgicas inclusivas
torna-se, portanto, um desafio central para a efetivacdo de uma educacao que contemple a diferenca,
a diversidade e assegure o direito a aprendizagem a todos, independentemente de suas singularida-
des. Nesse sentido, é necessario refletir sobre como a formacao inicial e continuada dos professores
tem preparado esses profissionais para lidar com as complexidades da alfabetizacdo em contextos
heterogéneos e inclusivos.

Para dar curso a problematizac&o, na primeira segcao deste artigo, trouxemos uma breve introdu-
cao sobre o tema. A seguir, apresentam-se os procedimentos de investigacdo. Na sec¢édo 3, discutimos
a formacé&o académico-profissional do professor alfabetizador na Unesp. Na sequéncia, expde-se um
debate sobre os desafios e inquietacdes da alfabetizacdo e do letramento na atualidade, com vistas
a inclusao escolar. Por fim, sdo problematizadas as politicas de alfabetizacao e educacéo especial,
tensionando a relacéo entre uma educacao inclusiva e excludente.
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2. METODOLOGIA

Este estudo esta alinhado aos pressupostos da pesquisa qualitativa em Educacéo, adotando
como método a pesquisa documental para coleta, tratamento e analise dos dados. Para Cellard (2008,
p. 298), a pesquisa documental tem “o objetivo de construir um corpus de pesquisa satisfatério, esgo-
tando todas as pistas capazes de Ihe fornecer informacdes interessantes”. Segundo Ludke e André
(1986), a analise documental constitui-se em uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitati-
vos, que complementam informacdes ou revelam novos aspectos de um tema. A escolha dessa me-
todologia fundamenta-se em sua capacidade de fornecer dados originais e estaveis, configurando-se
como uma fonte natural e contextualizada de evidéncias.

A fim de buscar respostas as indagacdes postas, selecionamos alguns documentos normativos
de ambito nacional e estadual que regulam a formagao inicial de professores no estado de Sao Paulo,
por nés defendida como formacao académico-profissional —, as politicas de alfabetizacao e letramen-
to e incluséo escolar, com foco na formacao continuada de professores, bem como a matriz curricular
e programas de ensino dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (Unesp'). A jus-
tificativa para a selecao dos documentos teve como foco de investigacido a apreensio institucional
sobre a formacéo académico-profissional em uma universidade publica e as determinacdes sobre
formacao continuada de professores relacionadas a alfabetizac&o e a incluséo escolar.

A analise documental realizada neste estudo baseou-se nas cinco dimensdes propostas por
Cellard (2008): (1) o contexto de producéo do documento, (2) os autores envolvidos, (3) a autenticida-
de e confiabilidade do texto, (4) a natureza e os conceitos-chave presentes, e (5) a l6gica interna do
texto. Os resultados passam a ser descritos € analisados na secao que segue.

3. A FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL DOS PEDAGOGOS NA UNESP

Atualmente, a Unesp oferece 136 cursos de graduacéo, sendo 33 (22%) de licenciatura. Entre os
cursos de licenciatura, seis s&o cursos de Pedagogia, ofertados em diferentes campi e turnos.

Quadro 1 - Distribuicao dos cursos de Pedagogia da UNESP por campus e periodo de oferta

Campus Turnos
Matutino Vespertino Noturno
Araraquara X X
Bauru X
Marilia X X
Presidente Prudente X X
Rio Claro X
Sao José do Rio Preto X

Fonte: Manual do candidato VUNESP, 2024.

1 Criada em 1976, como resultado da incorporagéo dos Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo, entdo unidades
universitarias situadas em diferentes pontos do interior paulista e abrangiam diversas areas do conhecimento. Atualmente, tem 34 unidades
em 24 cidades, sendo 22 no interior, uma na capital e uma no litoral paulista
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Apos identificar os campi em que os cursos de Pedagogia sao ofertados, tomou-se como corpus
de analise a matriz curricular e os planos de ensino dos cursos. A estrutura do curso de Pedagogia
tem passado por mudancas ao longo do tempo, refletindo alteracdes das DCNs e das exigéncias para
a formacao docente, especialmente em relacéo a alfabetizacédo e a educacao inclusiva. No caso da
Unesp, identificamos, nas matrizes curriculares, disciplinas especificas que tratam dos processos de
alfabetizacao e letramento e das dimensdes da educacéo inclusiva, sistematizadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Disciplinas que focam alfabetizacdo e letramento, lingua portuguesa e inclusédo escolar nos cursos

de Pedagogia da Unesp.

Periodo
Campi Disciplinas obrigatdrias Carga horaria
(Ano/semestre)
Lingua Brasileira de Sinais 3° ano / 1° semestre 60h
Educacgéo Especial 2° ano / 2° semestre 60h
Conteudo, Metodologia e Pratica | 4° ano / 1° semestre 120h
Araraquara de Ensino de Alfabetizagéo (Teo-
ria e Pratica)
Contetdo, Metodologia e Prética | 4° ano / 2° semestre 120h
de Ensino de Lingua Portuguesa
(Teoria e Pratica)
Educacgéo Especial e Inclusiva 2° ano / 2° semestre 60h
Introducéo a Libras 2° ano / 2° semestre 60h
Alfabetizacéo e Letramento 2° ano / 2° semestre 60h
Bauru Lingua Portuguesa: conteudos e | 3° ano/ 1° semestre 60h
metodologias |
Lingua Portuguesa: contetdos e | 3° ano / 2° semestre 60h
metodologias Il
Desenho Universal, Acessibilida- [ 1° ano / 2° semestre 45h
de e Adaptacdes
Diversidade, Diferenca e Deficién- [ 1° ano / 2° semestre 30h
cia: implica¢des educacionais
Fundamentos da Educacéo Inclu- | 2° ano / 1° semestre 75h
siva
Marili Conteudo, Metodologia e Pratica | 3° ano / 1° semestre 75h
arilia de Ensino: Alfabetizacéo
Conteudo, Metodologia e Pratica | 3° ano / 2° semestre 75h
de Ensino: Lingua Portuguesa e
Literatura Infantil
Lingua Brasileira de Sinais 3° ano / 2° semestre 45h
Curriculo e as Necessidades Edu- | 4° ano / 1° semestre 75h
cacionais Especiais
Conteudo, Metodologia do Ensino | 2° ano / 1° semestre 75h
de Lingua Portuguesa
Metodologia do Ensino Funda- | 2° ano / 2° semestre 75h
. mental: Alfabetizacédo
Rio Claro =
Fundamentos da Educacéo Inclu- | 1° ano / 2° semestre 75h
siva
Libras, Educacéo Especial e In-|4°ano/ 2° semestre 60h
clusiva (Modalidade a Distancia)
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Fundamentos da Educacgéo Inclu- | 2° ano / 1° semestre 75h

siva
Paradigmas Inclusivo e didatica | 2° ano / 1° semestre 45h
de libras
Fundamentos linguisticos para o | 3° ano /1° semestre 75h
Ensino da Lingua Materna
Presidente | Contetdos, Metodologias e Prati- | 3° ano / 2° semestre 60 h
Prudente |cas de Ensino para a alfabetiza-
céo
Fundamentos e Praticas em Lin- | 4° ano/ 1° semestre 75h

gua Portuguesa: Leitura e com-
preenséo textual

Fundamentos e Praticas em Lin- | 4° ano / 2° semestre 60 h
gua Portuguesa: produgéo e ava-
liacdo textual

Aquisicao da Escrita 2° ano / 2° semestre 60h
Conteudo e Metodologia do Ensi- | 3° ano / 1° semestre 60h
no de Lingua Portuguesa
Sao Joseé do | ihras Educacdo Especial e In- | 3° ano / 2° semestre 60h
Rio Preto | .|ysiva (Modalidade a Distancia)
Educacgéo Inclusiva: Fundamen- | 4°ano/ 2° semestre 60h

tos, Politicas e Praticas

Fonte: Dados extraidos da Matriz Curricular de 2023.
Organizagao das pesquisadoras.
Os dados do Quadro 2 indicam a autonomia de cada curso da instituicdo em organizar sua es-
trutura curricular de acordo com seus objetivos e finalidades de formacéo académica-profissional de
pedagogos. Os cursos dedicam, em média, 330 horas-aula para trabalhar, por meio de disciplinas
obrigatdrias, os conteudos especificos voltados a alfabetizaco e a educacao inclusiva, com desta-
que para os campi de Marilia e Presidente Prudente, que dedicam 420h/a e 390h/a, respectivamente,
a essa formacéo. Apesar de reconhecermos como insuficiente, dado a complexidade dos temas e
conteudos a serem trabalhados para formar um bom profissional, os dois campi tem a maior carga-
-horéria dedicada a formacéo do professor professor alfabetizador com atencéo a inclusao escolar.
Ainda, todos os cursos incluem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e mais de uma disciplina especi-
fica para tratar de alfabetizacao, letramento e educacéo inclusiva. A analise dos conceitos-chave das
nomenclaturas das disciplinas obrigatérias no processo de formacéo do pedagogo na Unesp indicou
a preocupacéo institucional em oferecer uma formacao alinhada com as necessidades de atuacao do
pedagogo na atualidade, preparando-o para ensinar a Lingua Portuguesa em contexto de letramento
e promover uma educacéo inclusiva, como preveem a DCN do curso de Pedagogia e a Resolucao
CNE/CP n° 2/2015.
No entanto, é importante destacar que a proposta curricular adotada € de carater disciplinar, o
que pode trazer impactos significativos para a formacao dos professores. Essa abordagem tende a
apresentar os conteudos de forma compartimentada, tratando a alfabetizac&o e a inclusédo como te-
mas isolados, em vez de integra-los de maneira articulada. Essa organizacado, embora aborde ambos
os temas, pode reforcar a fragmentacédo do conhecimento, dificultando uma visdo mais integrada e
interdisciplinar da pratica docente. Essa fragmentacao curricular pode limitar a capacidade dos futu-
ros professores de compreender e desenvolver préaticas pedagoégicas que integrem alfabetizacéo e
inclusdo de forma articulada.
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Para superar essa lacuna, seria necessario repensar a organizacao curricular, promovendo
abordagens interdisciplinares que conectem os saberes sobre alfabetizacéo e inclusdo, de modo a
preparar os professores para uma atuacao mais reflexiva e contextualizada. Essa mudanca poderia
contribuir para uma formacao docente mais alinhada com os desafios contemporaneos da educacao
basica, em que a incluséo e a alfabetizacio séo indissociaveis.

Ao analisar os planos de ensino dos cursos, é fundamental que esses documentos sejam organi-
zados como guias de orientacao para a agcédo docente, apresentando ordem sequencial, objetividade,
coeréncia e flexibilidade. Conforme Libaneo (2013, p. 248), “[...] o plano é um guia de orientagé&o, pois
s&o estabelecidas as diretrizes e os meios de realizag&o do trabalho docente”. Um plano de ensino
bem estruturado deve servir como um instrumento que oriente o trabalho do professor, fornecendo
diretrizes claras para o desenvolvimento das atividades em sala de aula. Para isso, € essencial que
ele seja elaborado de forma a refletir uma progresséo logica dos conteddos, com objetivos bem defi-
nidos e metodologias adequadas as necessidades dos estudantes, ao mesmo tempo em que permite
adaptacdes diante das particularidades do contexto educacional.

Nesse sentido, o plano de ensino, embora seja um guia essencial para a acao docente, nao
consegue prever todos os desdobramentos que ocorrem no contexto da sala de aula, uma vez que
a dindmica das relagdes humanas esta em constante transformac&o. Como destacam Ludke e André
(1986, p. 40), “quando existe algum material escrito, ele € esparso, e consequentemente pouco repre-
sentativo do que se passa no seu cotidiano. E evidente que esse fato também é um dado do contexto
escolar e deve ser levado em conta quando se procura estuda-lo”. Essa limitacéo, reforca a importan-
cia de analisar os planos de ensino n&o apenas como documentos estaticos, mas como reflexos das
intencdes e estratégias pedagogicas propostas.

Apesar de nido capturarem toda a complexidade da pratica docente, esses planos oferecem
elementos importantes sobre o planejamento do processo de formacédo académica-profissional de
professores alfabetizadores, especialmente no que diz respeito a inclusao escolar. Portanto, mesmo
com suas limitacdes, a andlise dos planos de ensino é fundamental para compreender como a forma-
cao docente tem sido estruturada e como ela pode ser aprimorada para atender as demandas atuais
da educacéao inclusiva.

Foram analisados os planos de ensino disponiveis online de 4 campi, um total de 18 planos, sen-
do: 4 de Araraquara, 6 de Presidente Prudente, 4 de Rio Claro e 4 de Sao José do Rio Preto. Os campi
investigados possuem disciplinas especificas que tratam dos conteldos, metodologias e praticas de
ensino para a alfabetizacéo, letramento da lingua portuguesa para a inclusao escolar com carga ho-
raria diversa entre si. Na ementa dos planos de ensino - este tOpico apresenta uma descri¢cao sucinta
e objetiva das unidades tematicas abordadas — identificamos a relacdo dos conhecimentos tedricos
com a realidade social contemporanea, buscando articular elementos que favorecam a obtencéo de
uma visao critica dos processos educativos, para subsidiar a compreenséo de ensinar a Lingua Por-
tuguesa adequado as diferentes fases do desenvolvimento humano demonstrando consciéncia da
diversidade e respeitando as diferencas das pessoas com necessidades especificas.

A anélise dos planos de ensino dos cursos de Pedagogia da Unesp, realizada como parte desta
pesquisa, revelou a utilizacao de diversas metodologias de ensino, tais como aulas expositivas dialo-
gadas, leituras, andlises e discussdes de textos tedricos e livros didaticos, estudos de caso, uso de
recursos cinematogréficos, pesquisas de campo, producdo de material pedagdgico, planejamento
de aulas e sequéncias didaticas, além de apresentacdes de trabalhos e seminarios individuais e
em grupo. Essas metodologias demonstram uma preocupacéo em oferecer uma formacao docente
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que valorize a diversidade de estratégias pedagogicas, considerando o conteldo a ser ensinado, o
contexto educacional e as particularidades dos estudantes como principios fundamentais para ga-
rantir uma aprendizagem significativa. Além disso, a analise evidenciou a recorréncia de autores que
fundamentam tanto o tema da alfabetizac&o e do letramento quanto o da inclusdo escolar, indicando
uma preocupacdo com uma formacéo mais critica e progressista, que considere as diferencas e as
diversidades no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, a pesquisa sobre a formacao académica-profissional do professor alfabetizador
para a inclusédo escolar nos cursos de Pedagogia da Unesp apontou que a formacéo tem perpassado
por subsidios tedricos e praticos, em um esforco para assegurar uma formac&o mais préxima da rea-
lidade. No entanto, essa formacéao ainda se mostra insuficiente diante das incertezas e dos desafios
da educacéo basica, do fracasso escolar e da provisoriedade das politicas educacionais, entre outros
fatores. Concordamos com Zeichner (2009, p. 15) quando afirma que “a pesquisa pode nos ajudar a
pensar sobre a formacéo docente de maneiras mais proveitosas e pode oferecer orientacao quanto a
praticas efetivas para atingir determinados objetivos, mas ndo pode nos revelar tudo sobre o que fazer
nos cursos de formacéo docente ou na arena politica”.

Nesse sentido, embora a pesquisa seja fundamental para orientar a formagcao docente, ela ndo
é suficiente para superar, por si s6, os desafios impostos pela fragmentacao curricular e pela falta de
integracéo entre alfabetizacao e incluséo. Portanto, € necessario que a formacao inicial e continuada
dos professores priorize a articulacdo entre esses temas, preparando-os para desenvolver praticas
pedagdgicas que sejam, ao mesmo tempo, alfabetizadoras e inclusivas, garantindo o direito a apren-
dizagem de todos os estudantes. No entanto, as acées do poder publico para enfrentar o fracasso
na aprendizagem inicial da lingua portuguesa tém sido inconsistentes, com politicas de formacéo de
alfabetizadores que s&o frequentemente interrompidas e substituidas a cada mudanca de gestéo.

Neste viés, Soares (2023, p. 10) adverte

As respostas do poder publico a esse persistente fracasso na aprendizagem inicial da
lingua escrita, com t40 graves consequéncias, ndo tém produzido efeito: de um lado,
avalia-se periodicamente o nivel de alfabetizacdo das criancas como forma de exercer
controle sobre a qualidade da alfabetizacado e do letramento; de outro lado, diante da re-
petida constatacdo da baixa qualidade, implantam-se politicas de formacéo de alfabeti-
zadores, canceladas e substituidas a cada nova gestao nacional, estadual ou municipal.

O atual cenéario de formacéo académico-profissional no pais também reflete as constatacdes de So-
ares (2023), pois entre as disputas de modelos de formacéo de professores que se pretende adotar no
pais, resolucdes séo revogadas antes de sua avaliagao e a descontinuidade dos programas de formacgao
de professores impossibilita avaliacdo do curriculo implementado (Rinaldi, Franca e Meia Casa, 2023).

Para além da formacéo inicial, faz-se necessario analisar também a formacé&o continuada dos
professores e verificar o que ela revela sobre a alfabetizacao e letramento e outros desafios impostos.
Compreendemos que um dos maiores desafios para a atualidade seja como ensinar todas as criancas
frente a heteregeneidade acentuada. Essa disparidade nos conhecimentos também revelam outros
motivos, como o aumento significativo dos estudantes publico-alvo da educacéo especial na classe
comum. Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), esse aumento configura 41,6% a mais em 2023 em relagédo a 2019, chegando a 1,8 milhao.
Ainda segundo o instituto, o maior nimero esta no ensino fundamental, com 62,9% de matriculas (Bra-
sil, 2023). Ampliando os achados iniciais, esta a formacéo continuada docente considerando todos
esses aspectos?
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4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO
ESCOLAR: DESAFIOS PARA A FORMACAO CONTINUADA

A alfabetizacdo em contexto nacional foi e continua sendo um desafio em decorréncia de muitos
fatores, dentre eles 0 da complexidade de compreender o sistema da lingua escrita e a dificuldade de
ensina-la, as restritas politicas educacionais direcionadas a formacao docente, a educacao voltada para o
neoliberalismo etc. Ha décadas essa tematica continua sendo alvo de estudos e inquietacées. Com o pas-
sar do tempo, os resultados de diferentes pesquisas culminaram na producéo de relevantes teorias que
buscaram compreender como o processo de aprendizagem acontece, como 0 empirismo, behaviorismo,
conexionismo, racionalismo, inatismo, construtivismo, cognitivismo e interacionismo (Messeder, 2000).
Referente ao ensino da lingua, Trescastro (2012, p. 87), aponta que essas teorias revelaram diferentes
enfoques fundamentados na “[...] linguistica, sociolinguistica, pedagogia, psicolinguistica, psicologia do
desenvolvimento e pragmatica linguistica [...]", as quais vieram acompanhadas de diferentes implicacdes
didatico-metodoldgicas. Essas implicacdes ndo poderiam deixar de fazer referéncia ao termo letramento
que se associou nacionalmente ao processo de alfabetizacao a partir da década de 1980.

Conforme evidenciado no Quadro 2, o letramento € abordado de formas distintas nos cursos
de Pedagogia da Unesp. No campus de Bauru, ele é explicitamente nomeado como parte de uma
disciplina obrigatoéria, o0 que demonstra uma intencionalidade em destacar sua relevancia como eixo
central da formagéo docente. Nos demais cursos, embora o letramento ndo aparega como disciplina
especifica, ele esta presente como conteudo programatico nos planos de ensino, integrado a discipli-
nas que tratam de alfabetizagéo e ensino da lingua portuguesa. Essa diferenca na abordagem reflete
a autonomia dos cursos na organizacao curricular, mas também sugere variacdes no grau de énfase
dado ao letramento como componente essencial da formacéo de professores alfabetizadores.

Enquanto a alfabetizacdo vinha em uma crescente reconceitualizacao passando, na década de
1930, pelo ato de identificar as letras do alfabeto, soletrar, silabar, por meio do método sintético,
transitando na década de 1950, pelo processo contrario, na qual se parte da analise do texto para as
partes, com énfase na leitura, das silabas, por meio de exercicios de decifracéo e identificacdo de
palavras, com o0 método analitico, percebeu-se que o processo de alfabetizacéo ainda nao atingia os
resultados esperados. Entéo, a partir de 1980, mudou-se o enfoque da alfabetizagao, anteriormente
direcionado para o ato de ensinar, agora, dando espaco a capacidade de aprender. Essa tendéncia,
representada pelas pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ficou conhecida como constru-
tivista. Poucos anos depois, surge o termo letramento, num enfoque psicolinguistico (Kato, 1986). A
partir de 1990, a palavra letramento ganha destaque por meio das publicacdes de Ana Kleiman (2005)
e Magda Soares (1998). O problema é que esse novo conceito adentrou o &mbito educacional arrai-
gada a alfabetizacéo e isso gerou interpretacées equivocadas que culminaram na sobreposicao do
letramento em detrimento da alfabetizacdo. Contudo, ambos se distinguem e s&o complementares:

um individuo alfabetizado nao é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é
aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (Soares, 2002, p.40).

Presumivelmente por esse motivo, apenas um dos campi estudados, se arrisca a evidenciar de
forma explicita a abordagem do ensino da lingua que abrange o letramento. Esses equivocos de
conceitualizacdo do termo (Kleiman, 2005) também emergem dificuldades de aplicacdo do conceito
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pelas escolas. Por essas e outras razdes, percebemos que, mesmo diante de vasta producéo tedrica,
sabemos que nem as teorias, nem as perspectivas para o ensino da lingua esgotaram as possibili-
dades de abordagens didaticas para a pratica pedagodgica docente, pelo contréario, os desafios im-
postos para o processo de alfabetizacdo na atualidade demandam, entre outros aspectos, novos co-
nhecimentos e novas necessidades formativas, a exemplo disso, a heterogeneidade acentuada entre
os estudantes no ambito escolar pos-pandemia da Covid-192 e o aumento significativo de estudantes
publico alvo da educacéao especial.

Em relacdo ao contexto pés-pandemia, avaliacdes internas e externas (SAEB, 2021; SARESP, 2021)
apontaram que as criancas em processo de alfabetizac&o foram as mais prejudicadas, justamente por
necessitarem da intervencéo de um adulto na condugao da aprendizagem. Além disso, emergiram dife-
rentes pesquisas sobre como suprir a lacuna na aprendizagem e recuperar aguelas nao consolidadas.
De acordo com a investigacé&o internacional para procedimentos de recomposicao da aprendizagem,
apenas a recuperacgao e o refor¢o ndo dariam conta de preencher esses espacos, entdo surgiu o termo
“recomposicao das aprendizagens” que imputa ao professor abranger mais estratégias, como, avalia-
cOes diagnosticas, receptividade, adequacao e emprego de diferentes procedimentos metodoldgicos
como remediacao, intervencao e aceleracdo, para a aquisicdo do conhecimento dos estudantes.

Diante desse cenario, os professores lecionam para os estudantes da educacéo especial, orien-
tados pela perspectiva inclusiva. De acordo com Shimazaki (2012, p. 10) “[...] a inclusdo determina
que todos os alunos facam parte do mesmo contexto escolar, participando das mesmas atividades
comuns, embora adaptadas para atender as diferencas individuais”. Todavia, para se chegar a esse
conceito o Brasil passou por um demorado percurso histérico, cultural e social, que vai desde a fase
da exclusao, descrita por Blanco (2003, p. 72) como o “[...] periodo anterior ao século XIX, no qual a
maioria das pessoas com deficiéncia e outras condicdes excepcionais era tida como indigna da edu-
cacao escolar”, até a fase da inclusdo total, identificada por volta de 1990, com a ideia de educacao
inclusiva e acompanhada de varios movimentos que criticam as praticas excludentes encontradas no
passado — em meio a essa trajetdria constituiram outras duas fases, a da segregagédo e da integracao.
Revisitar esse percurso em relacio a inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino regular, con-
figura trilharmos um longo caminho marcado pela discriminacdo e procrastinacdo no que concerne
ao processo de ensino e aprendizagem desse estudante em fase de alfabetizac&o e que até os dias
atuais configura-se um dos maiores desafios impostos a pratica pedagogica.

5. POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ESPECIAL: A FAVOR
DE UMA ESCOLA INCLUSIVA OU EXCLUDENTE?

5.1 0 espaco da educacao inclusiva nas politicas piblicas para a alfabetizacao

Para aprofundar a temética, investigamos os decretos, leis e resolu¢cdes que normatizam o pro-
cesso de alfabetizacdo e abrangem a educacéo especial inclusiva, objetivando discutir, concebem
0s estudantes e professores para uma educacéao plural.

2 Periodo aproximado de dois anos, entre o fim de 2019 e abril de 2022, em que o pais demandou o enfrentamento da emergéncia de
salde publica com a¢bes que perpassaram desde o isolamento social a adequacéo da educagao para o ensino remoto, o que resultou em

dificeis condi¢cdes de trabalho, estudos irregulares dentro do ambiente doméstico, crises psicoldgicas e abrupta ruptura na continuidade
dos estudos, dando espaco a uma lacuna na continuidade do processo de ensino e aprendizagem.
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A politica publica educacional direcionada para a alfabetizacéo foi normatizada pelo Decreto
n° 11.556 (Brasil, 2023) que implementa o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA).
O documento aponta como finalidade “[...] garantir o direito a alfabetizacdo das criangas brasi-
leiras, elemento estruturante para a construc&o de trajetérias escolares bem-sucedidas” (Brasil,
2023, p. 1) e explicita que competira ao MEC a coordenacado das politicas, dos programas e
acodes para garantir o processo de alfabetizacao. No estado de Sdo Paulo, a politica para a alfa-
betizacao foi promulgada pelo Decreto n° 68.335 (Sdo Paulo, 2024), que estabelece o Programa
Alfabetiza Juntos SP. Este, por sua vez, integra em seu texto os objetivos, diretrizes, eixos, comité
gestor do programa e institui o prémio exceléncia educacional. O mesmo trata-se da materializa-
cao da parceria entre uniao, estados e municipios e objetiva garantir uma educac¢ao de qualida-
de aos discentes da rede publica mediante praticas conjuntas com 0s municipios, assegurando
minimizar a fragmentagao das politicas publicas educacionais (Sdo Paulo, 2024). De acordo com
Medeiros (2023, p. 103), abrange os professores da educacéo infantil e 1° e 2° anos do ensino
fundamental, com desenvolvimento de acdes e sistemas como, material didatico de Lingua Por-
tuguesa e Matematica para os estudantes, provas sistematicas realizadas durante o ano letivo
para monitoramento das aprendizagens, formacao continuada de professores e profissionais da
gestdo e recuperacdo das aprendizagens. No que concerne a educacao especial e inclusiva, o
documento n&o contempla artigo, inciso ou paragrafo nem faz relacdo da formacéo continuada
docente com a tematica, seguindo, dessa forma, os preceitos do Decreto federal que institui o
CNCA. Isso revela omissao por parte dos programas formativos para a alfabetizacao articulada
com a educacao especial inclusiva.

Quanto ao ensino da lingua, o Programa estadual transita entre a perspectiva sociointeracionista
(Vygotsky, 2007) e psicogenética (Piaget, 1975), priorizando a consciéncia fonoldégica em detrimento
de outras concepcdes. Sobre a politica de meritocracia, implementada tanto pelo governo federal
quanto estadual, como o prémio exceléncia educacional, consideramos atribuir diretamente ao pro-
fessor e profissionais da educacéo a responsabilizacéo pelos resultados.

Ademais, tanto a politica nacional de Educacao Especial, instituida pelo Decreto n® 11.370/2023
(Brasil, 2023), bem como o Decreto n° 67.635/2023 (Sao Paulo, 2023), que trata da educacéao especial
no ambito estadual de ensino de Sdo Paulo, redirecionam poucas acées que articulam alfabetizacéo
e educacao inclusiva. O CNCA, instituido com o objetivo de estabelecer parceria entre as unidades
federativas a favor do aprimoramento da alfabetizacdo no Brasil, abrange em seus principios e diretri-
zes, o fortalecimento da cooperacéao, sustentacédo do direito a alfabetizacéo, a equidade, o pluralismo
de ideias, respeito & liberdade, teméticas da Educacgao para as Relacées Etnico-Raciais (ERER), re-
conhecimento dos professores da educacao infantil e ensino fundamental, autonomia dos municipios,
estados e unido nas escolhas de concepcdes pedagdgicas para 0 ensino, assisténcia financeira e
técnica por parte do governo federal, luta pelas desigualdades, a politica de formac&o continuada
para os professores, entre outros (Brasil, 2023). Portanto, no rol das diretrizes apresentadas, identifi-
camos pouca aluséo a educacéo inclusiva, como se esta pudesse estar dissociada da agao pedago-
gica para a alfabetizacao.

No que concerne aos objetivos, em seu art. 5°, capitulo 1V, fica evidente duas preocupacdes: so-
bre a implementacéo de politicas e acdes para que os estudantes consigam chegar ao término do 2°
ano do ensino fundamental alfabetizados e a busca de medidas para a recomposicéo das aprendiza-
gens para os estudantes do 3° ao 5° ano que apresentaram dificuldades no processo de alfabetizacao
(Brasil, 2023).
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De acordo com Medeiros (2023) notamos que a primeira preocupacao apresentada no art. 5°
refere-se ao tempo do ciclo de alfabetizacé&o, restrito por essa politica, para o final do segundo ano.
Esse periodo contraria marcos legais e politicas de Estado como a LDB (Brasil, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN, 2013) e o Plano Nacional de Educacé&o (PNE, 2014 — 2024), que articula-
dos, definem esse tempo ao fim do 3° ano. Ao reduzir o tempo para a alfabetizacéo, desconsidera-se
as complexidades e dificuldades que esse processo abrange. Mediante o termo “recomposicao das
aprendizagens”, constante no inciso Il do mesmo artigo, podemos inferir a intencionalidade da pro-
mocao de medidas para o preenchimento das lacunas de conhecimento aos demais estudantes dos
anos iniciais: 3° 4° e 5° anos, que ainda n&o alicercaram sua aprendizagem nos dois primeiros anos.
Este trecho nos remete a reflexdo sobre um ensino para a heterogeneidade acentuada e sobre esse
aspecto, identificamos no capitulo Ill, art. 4°, inciso sétimo do artigo, a disponibilidade para a forma-
cao docente, técnicos e gestores da educacao (Brasil, 2023), contudo, sem apontamentos sobre a
formacao especifica e continuada do professor para essa disparidade de conhecimentos. A andlise
também constatou, por parte do governo federal, a criagdo da Rede Nacional de Articulacéao de Ges-
tdo e Formacao (RENALFA), com o objetivo de aumentar a capacidade institucional dos sistemas de
ensino para a execucao de politicas de alfabetizacdo. De acordo com o RENALFA, esse processo
sera realizado a partir de acdes conjuntas e permanentes com equipes gestoras e equipes técnicas
das redes publicas de ensino (Brasil, 2023). Nesse panorama, urge a tentativa de um redesenho da
antiga Politica Nacional de Alfabetizacdo com a retomada das préticas que estudiosos identificaram
como positivas no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC )® para reparar as fragi-
lidades.

Sobre a educacéo inclusiva, notamos ao longo do Decreto n° 11.556, uma Unica citagéo, no inci-
so terceiro do art. 9° do Capitulo V, que se refere aos critérios para o apoio financeiro da Uni&o:

O apoio da Unido, de natureza supletiva e redistributiva, ocorrera mediante acées de
assisténcia técnica e financeira e observara os principios, os objetivos e as diretrizes
estabelecidas neste Decreto.

Paragrafo unico. Para a destinac&o do apoio de que trata o caput ao ente federativo,
sem prejuizo de critérios estabelecidos em outras politicas, outros programas e outras
acdes do Ministério da Educacgéao, a Unido adotara como critérios:

| - a proporcao de criangas ndo alfabetizadas;
Il - as caracteristicas socioecondmicas, étnico-raciais e de género; e

Il - a presencga de criancas que compdem o publico-alvo da educacgéo especial inclu-
siva (Brasil, 2023, grifo nosso).

Notadamente, o documento aborda as criancas da educacéo especial no viés de quantifica-las
para fins de assisténcia técnica e financeira, ndo abrangendo a preocupacdo com a aprendizagem,
nem tampouco a formacgao continuada dos professores para o ensino de uma educacéo inclusiva. De
forma omissa, percebemos que a politica nacional da alfabetizacdo por meio do documento normati-
VO, concebe minimamente as necessidades desse estudante.

3 O PNAIC foi um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que
todas as criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 23 - 2025 13



5.2 Formacao docente e a educacao inclusiva: algumas constatacoes

Conforme descrito anteriormente, tanto a alfabetizacdo quanto a educacdo especial no Brasil
passaram por diferentes contextos histéricos de transformacfes. Esses cenarios evidenciaram avan-
cos, mas, também, configuraram retrocessos no ambito de uma educacédo humanizadora. O Decreto
n°11.370, de 1 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023), que institui a Politica Nacional de Educacéo Especial:
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (PNEE), substituiu o Decreto n° 10.502/2020
(Brasil, 2020) que ficou conhecido como o0 decreto que exclui, segrega e estigmatiza as pessoas
com deficiéncia. Isso aconteceu porque o documento causou abalo entre comunidades cientificas,
estudiosos da tematica e outros membros da sociedade civil, por infringir bases legais, dentre elas a
Constituicao Federal de 1988, em seus artigos 1°, 2° € 6°, que discorrem sobre a dignidade da pessoa
humana, o bem de todos, sem discriminacao, direitos sociais, entre outros; segregar as “pessoas es-
peciais” em “ambientes especializados” ao invés de integra-las; deixar “a opcédo” da educacéo inclu-
siva para o Publico-alvo da Educacao Especial (PAEE) a seu familiar ou responsavel. Esses e outros
fatores descritos no documento caminham na contramao de todo processo histérico e do estudo para
a inclusdo. Em razé&o dessas irregularidades, o Decreto foi invalidado pelo Supremo Tribunal Federal
(STF) e, oportunamente, revogado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Diante desse contexto, para continuar respaldando essas demandas, torna a prevalecer a Lei
13.146 de 2015, que implementa o estatuto para pessoas com deficiéncia. Esta, ganhou destaque por
considerar aspectos como a acessibilidade, abertura a justica, saude, educacao e acesso pleno das
pessoas com deficiéncia ao exercicio de seus direitos (Correa, 2021).

No que concerne a politica estadual, nos apoiamos no Decreto 67.635, de abril de 2023 (Sao
Paulo, 2023), que trata da educacao especial no estado de Sao Paulo. Além desse normativo, o es-
tado conta com outros documentos especificos para a area, os quais ndo foram aprofundados nessa
analise, como o Documento Orientador sobre Ensino Colaborativo (Sao Paulo, 2021), a instrugcéo Co-
ordenadoria Pedagoégica (COPED) n° 03/2023, o Decreto n° 67.634/ 2023, que institui o plano estadual
para pessoas com TEA e a Resolucio da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) n°® 21/2023, que
trata do regimento da politica de educacéao especial estadual de S&o Paulo.

O Decreto estadual n°. 67.635 (S&do Paulo, 2023), em seu artigo primeiro, constitui a educacéo
especial como “[...] modalidade transversal da Educacdo Bésica, que perpassa todas as etapas e
modalidades de ensino, e seré constituida como parte da educacéo regular, visando favorecer o pro-
cesso de escolarizacéo dos estudantes atendidos.

Abrange formas de assegurar o acesso a educacao basica, como o direito a matricula e a per-
manéncia, pluralidade de metodologias, desenvolvimento da cultura escolar inclusiva, oferta de acées
que favorecam a inclus&o nas classes comuns, celebracao de convénios, entre outros aspectos. Em
relacédo as diretrizes, estas discorrem sobre equidade, qualidade e transversalidade do ensino, de
modo que o estudante tenha condicdes de concluir as etapas de escolarizacao, além de envolver
outros aspectos importantes para uma educacéo inclusiva, como o Desenho Universal para a Apren-
dizagem (DUA), a ampliacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), tecnologias assisti-
vas e o Projeto Ensino Colaborativo que foi estruturado no artigo décimo terceiro do capitulo primeiro,
contemplando os eixos de articulacao entre os professores do ensino regular e especializado, identi-
ficac&o de servicos para a inclusédo, permanéncia de todos o0s alunos na mesma classe, formacao em
servico dos professores, orientacdo a comunidade escolar e favorecimento do planejamento para a
perspectiva inclusiva (Sdo Paulo, 2023, p. 8).
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Dentre as acdes analisadas, o ensino colaborativo ganha destaque por seu ineditismo e por con-
siderar os envolvidos no processo de ensino, sem discriminacéo, de forma a trabalharem articulados
e em conjunto desde o planejamento das aulas até a elaboracéo conjunta de estratégias em prol da
aprendizagem do aluno com TEA, deficiéncia e altas habilidades ou superdotacdo em salas comuns.
Conforme Lima e Castro (2024), o documento também apresenta

[...] servico de profissional de apoio escolar/atividades de vida diaria (PAE/AVD) para
suporte na higiene, locomoc¢ao e alimentacao dos estudantes; e servico de profissional
de apoio escolar/atividades escolares (PAE/AE), ao estudante com deficiéncia e ao
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), para o qual também dara suporte
a comunicacéo e a interagao social (Lima e Castro, 2024, p. 28-29).

Este excerto esclarece a diferenciacao trazida pelo decreto sobre quem é responsavel pelos
cuidados pessoais e quem ¢é o profissional que faz o apoio com as atividades escolares. Contudo,
sobre a formacao continuada dos professores, o normativo faz referéncia em apenas dois momentos,
no artigo 13, inciso quarto, ao referir-se ao Projeto Ensino Colaborativo “[...] formag¢ao continuada dos
docentes para as praticas pedagogicas em ambito do Projeto Ensino Colaborativo” (S&o Paulo, 2023,
p. 4) e no artigo 12, que versa sobre as disposi¢coes finais do documento, que trata sobre a disponi-
bilizacao de formacao continuada e em servico que abrangem essas tematicas (Sao Paulo, 2023).

Diante do estudo desses normativos, compreendemos que a formacdo continuada docente é
quesito relevante no processo de implementacdo das agdes propostas, mas ao invés disso é negli-
genciada.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao analisar a formacé&o académica-profissional do professor alfabetizador, os desafios sobre a
heterogeneidade acentuada e a formacao continuada para a prética pedagoégica inclusiva, consta-
tamos que a provisoriedade das politicas publicas educacionais e as aprovacdes e revogacdes de
diferentes diretrizes para a formacéo inicial e continuada de professores n&do consideram a qualifica-
cao desses profissionais como prioridade, interferem e comprometem a qualidade da atuac&o dos
docentes da educacao basica, restringem as acdes das universidades publicas na formacéo plena e
abre espaco para incertezas e o fracasso escolar.

A formacao inicial do professor alfabetizador, sob a 6tica dos diferentes normativos, das politicas
publicas para a alfabetizacao e para a educacao especial inclusiva, evidencia o direito de educacao
a todos os estudantes, todavia, no que concerne a formagao continuada docente, deixa a desejar,
fator este que pode comprometer o desenvolvimento e praticas pedagdgicas para o desenvolvimento
pleno e integral dos estudantes, interferir em sua autonomia, fazer com que deixem de integrar ao
processo de ensino e aprendizagem para a efetiva constru¢cao do conhecimento.

Consequentemente, apenas a formacgao inicial, mediante o curso de Pedagogia ofertado pela
universidade, pode n&o ser suficiente para garantir a apropriacdo do professor para uma prética pe-
dagodgica capaz de lidar com as adversidades e os desafios cotidianos que o perfil dos estudantes
tem. A formacéao continuada para o processo de alfabetizac&o e educacéo inclusiva, advinda de ba-
ses legais e normativos implementados pelos entes federados, deveriam garantir em parceria com as
universidades a continuidade de uma proposta formativa articulada com a prética. Todavia, ela sofre
as influéncias dos principios, concepcdes e valores dagueles que instituem as politicas publicas e
asseveram o fracasso e a excluséo escolar.
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