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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de um estudo sobre alfabetizacdo em uma escola publica dos
anos iniciais no Distrito Federal. Para tanto, investiga como a formac&do docente contribui para
0 conhecimento sobre os diversos letramentos e sua relagcdo com as vivéncias socioculturais dos
estudantes. A pesquisa qualitativa utiliza a Analise de Conteudo de Bardin (2011), dialogando com
0s conceitos de pratica pedagodgica e letramento propostos por Soares (2012, 2022, 2023), Mortatti
(2004, 2019), Rojo (2009), Kleiman (2008) e Street (1984, 2014). Os resultados evidenciam que
praticas pedagogicas centradas nos diversos letramentos podem transformar a educacéo basica,
promovendo inclusao e equidade no processo de alfabetizacao.
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ABSTRACT

This article presents the results of a study on literacy in an early year’'s public school in the Federal
District. To this end, it investigates how teacher training contributes to knowledge about different
literacies and their relationship with students’ sociocultural experiences. The qualitative research uses
Bardin’s Content Analysis (2011), dialoguing with the concepts of pedagogical practice and literacy
proposed by Soares (2012, 2022, 2023), Mortatti (2004, 2019), Rojo (2009), Kleiman (2008) and Street
(1984, 2014). The results show that pedagogical practices focused on different literacies can transform
basic education, promoting inclusion and equity in the literacy process.
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1 Este artigo € um recorte da dissertagcdo de mestrado. A pesquisa foi realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educacgéo da
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1. INTRODUCAO

Com as transformacdes sociais, politicas e educacionais ocorridas durante os anos 1980, 0s es-
tudos sobre letramento chegaram ao Brasil, derivados do termo em inglés literacy, que significa
‘o estado ou condicao de quem aprende a ler e escrever” (Soares, 2017, p. 17). Assim, o con-
ceito comecou a ser incorporado na educacao brasileira sob diversas perspectivas.

A alfabetizac&o e o letramento, especialmente sob a 6tica dos diversos letramentos e dos
Novos Estudos do Letramento (NEL), destacam-se como temas centrais no cenario educacional
contemporéneo. Esses conceitos, embora complementares e distintos, estruturam-se em torno
de praticas que transcendem o dominio técnico da leitura e escrita, abrangendo dimensdes so-
cioculturais, tecnolégicas e identitarias. Segundo Tfouni (2002), “o termo letramento nao tem um
sentido unico, nem descreve um fendbmeno simples e uniforme” (Tfouni, 2002, p. 23). Dessa for-
ma, é essencial reconhecer o caréater social e plural do letramento, que ocorre tanto no contexto
escolar quanto em diversos espacos da sociedade. Sob essa perspectiva, emergem multiplos
tipos de letramentos praticados por diferentes grupos sociais, reforcando que o letramento nao
¢é fixo, mas dindmico e em constante evolucao (Street, 1984, p. 25).

Enquanto a alfabetizacao tradicional se concentra nas habilidades béasicas de decodifi-
cacédo, os letramentos, conforme aponta Soares (2023), privilegiam as praticas sociais que
envolvem o uso significativo da lingua em diferentes contextos. Os NEL expandem essa visédo
ao contrastar o letramento “autbnomo”, que impde concepgdes particulares e dominantes de
letramento a classes sociais, grupos € culturas, com o letramento “ideoldgico”, que desenvolve
uma sensibilidade cultural para reconhecer praticas de letramento. Essa abordagem considera
as variacoes entre diferentes contextos e responde as demandas de uma sociedade plural e em
constante transformacéo (Street, 2014, p. 125).

No contexto da educacédo basica, particularmente no ciclo de alfabetizac&o, essas teorias
ganham relevancia ao destacar a escola como um espaco de mediacao entre culturas e pra-
ticas pedagodgicas. Rojo (2009) argumenta que, embora seja comum afirmar a existéncia de
altos indices de analfabetismo, ndo se pode concluir que esses individuos sejam totalmente
“‘iletrados”. Mesmo sem dominar a leitura e a escrita alfabética, muitos participam de praticas
sociais que envolvem leitura e escrita, interagindo com os géneros textuais que circulam em
suas comunidades. Essas experiéncias, mediadas por pessoas presentes em seu contexto de
vida, permitem o desenvolvimento de conhecimentos diversos relacionados a essas praticas
(Rojo, 2009).

Ainda nessa perspectiva, Street (2014) destaca que os estudos culturais, ao analisar as
intersecdes entre poder, identidade e educacao, reforcam a importancia de praticas que re-
conhecam e valorizem as experiéncias e 0s saberes dos estudantes. Nesse contexto, os letra-
mentos devem emergir das dindmicas culturais locais e ser compreendidos como expressdes
de resisténcia e afirmacao identitaria. A inclusdo desses letramentos no curriculo escolar néo
apenas promove a inclusao, mas também contribui para a formacao de sujeitos criticos e refle-
Xivos, capazes de interpretar e transformar suas realidades socioculturais.

Além disso, essa integracédo requer a formacao continuada dos professores alfabetizadores,
que precisam adaptar suas praticas pedagodgicas para atender as novas demandas curricula-
res, sem desconsiderar as desigualdades sociais que ainda restringem o acesso a educac¢ao.

Este artigo analisou os conhecimentos dos professores alfabetizadores sobre os diversos letra-

Revista Brasileira de Alfabetizagdo | ISSN: 2446-8584 | Nimero 24 - 2026 2



mentos e examinou como esses saberes sdo incorporados ao processo de alfabetizacao infantil, des-
tacando as praticas pedagdgicas e as estratégias de integracédo dos Novos Estudos do Letramento.
Para tanto, propoés:
i.  Investigar o entendimento dos professores alfabetizadores sobre os diferentes tipos de
letramentos e sua importancia para a formacéo integral dos estudantes.
i. Identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores para integrar o0s
diversos letramentos no ensino da leitura e escrita.
ii.  Avaliar como as praticas de letramentos séo refletidas na formagao inicial e continuada
dos professores alfabetizadores, com foco na pratica docente.

Por meio da abordagem qualitativa e fundamentada na Anélise de Conteudo proposta por Bardin
(2011), o estudo investigou como as praticas socioculturais e os diversos letramentos podem ser inte-
grados ao planejamento e a execucao de estratégias didaticas.

Assim, este trabalho contribui para o debate sobre as interacdes entre cultura, curriculo e pe-
dagogia, oferecendo subsidios para a construcao de praticas alfabetizadoras mais democraticas e
culturalmente fundamentadas, como sera exposto nas secdes seguintes.

2. PRATICAS PEDAGOGICAS E 0S DIVERSOS LETRAMENTOS NA
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL

2.1 0 surgimento dos Novos Estudos do Letramento (NEL)

O conceito de letramento, segundo Soares (2023), ultrapassa a alfabetizac&o funcional, abran-
gendo préticas de leitura e escrita que devem ser culturalmente significativas e relevantes para a so-
ciedade. Nascimento (2024) compartilha dessa visdo, reconhecendo que alfabetizacdo e letramento
S80 processos indissociaveis na praxis pedagogica dos professores, especialmente durante a fase
de alfabetizacdo, como afirma a autora. A autora enfatiza ainda, que a alfabetizacdo deve envolver
mais do que o dominio mecanico do sistema de escrita alfabética, incorporando praticas sociais que
refletem a realidade dos estudantes.

Os diversos letramentos, entendidos como praticas sociais que envolvem leitura e escrita em mul-
tiplos contextos, sdo essenciais no debate educacional contemporaneo, pois estao intrinsecamente
relacionados a formacé&o de sujeitos capazes de agir de maneira critica em uma sociedade plural.
Segundo a perspectiva dos NEL, essas praticas vao além da dimens&o puramente técnica da alfabe-
tizacao, englobando aspectos socioculturais, identitarios e tecnoldgicos (Kleiman, 2008).

Sob essa otica, o surgimento dos NEL destaca que diversas praticas de letramento continuam
sendo marginalizadas no contexto escolar. Assim, é fundamental compreender que a escola é com-
posta por multiplas culturas, com as quais ainda enfrenta desafios para estabelecer um diadlogo efe-
tivo. Apesar disso, persiste a valorizagc&o excessiva de uma cultura eurocéntrica, que historicamente
marginaliza a populagé&o negra, indigena e as mulheres, consolidando-a como dominante na historia
da educacgao publica brasileira (Mendes, 2021).

Nesse contexto, emergem os NEL, que destacam a diversidade das praticas sociais de leitura e
escrita em sociedades letradas. Esses multiletramentos representam as habilidades essenciais para a
sociedade contemporanea, capacitando os estudantes a navegar por diferentes espacos e contextos
em um mundo globalizado. Nesse sentido, Street (2003) considera que:
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[...] o reconhecimento dos multiplos letramentos, que variam no tempo e no espa-
¢o, mas que sdo também contestados nas relagdes de poder. Assim, os NLS néo
pressupdem coisa alguma como garantida em relacdo aos letramentos e as praticas
sociais com que se associam, problematizando aquilo que conta como letramento em
qualquer tempo-espaco e interrogando-se sobre ‘quais letramentos’ sdo dominantes e
quais s&o marginalizados ou de resisténcia (Street, 2003, p. 77).

Os letramentos, em sua pluralidade, abrangem tanto os dominantes quanto os vernaculares. Os letra-
mentos vernaculares, conforme Hamilton (2002, p. 4) “n&o sao regulados, controlados ou sistematizados por
instituicGes ou organizaces sociais, mas tém sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais”. Embora
frequentemente marginalizados pela cultura oficial, esses letramentos representam praticas de resisténcia
e devem ser integrados aos letramentos dominantes, em vez de serem tratados como categorias isoladas.

Os letramentos dominantes, por sua vez, estao vinculados a instituicdes formais, como escolas,
locais de trabalho, igrejas e outras organizacdes regidas por normas e leis especificas. Esses letra-
mentos sao legitimados por agentes sociais, como professores, juizes, autores de livros didaticos e
lideres religiosos, que detém reconhecimento cultural e legal em suas areas de atuacédo (Hamilton,
2002; Rojo, 2009).

Entretanto, Rojo (2009) também destaca a urgéncia de repensar os letramentos dominantes, es-
pecialmente no ambiente escolar, diante das transformacdes globais e do impacto das tecnologias
digitais. Nesse contexto, o letramento ndo pode se restringir apenas ao texto verbal escrito, mas deve
abranger multiplas linguagens, como imagens, sons, videos e outros modos de comunicagéo.

E igualmente importante reconhecer o caréater ideolégico presente nos processos de letramento,
que define e controla as convencdes sociais internalizadas pelos individuos. Esse carater torna-se evi-
dente quando confrontado por movimentos de resisténcia, como o feminismo, que, “ao resistirem as
convencdes dominantes de fala e escrita, atuam para torna-las explicitas como um passo na direcao
de transforma-las” (Street, 2014, p. 147).

Diante disso, é essencial promover uma valorizacao efetiva dos multiplos letramentos, utilizando-os
como ferramentas para fortalecer identidades individuais e coletivas diante das ideologias dominantes.
A escola desempenha um papel central nesse processo, sendo responsavel pela formacao de cidadaos
criticos, democraticos e participativos. Para atingir esse objetivo, é fundamental incorporar diferentes
letramentos na pratica pedagoégica, atendendo as exigéncias de um mundo plural e dindmico.

Sob a perspectiva dos Estudos Culturais, o debate sobre os letramentos ganha maior densidade
ao incorporar reflexdes sobre poder, identidade e cultura. Os letramentos, nesse contexto, sdo com-
preendidos como praticas profundamente entrelacadas com as relacées de poder e com a constru-
cao de subjetividades. Conforme apontam Giroux (1997) e Street (2014), a educacao n&o pode ser
vista apenas como transmiss&o de conteldos, mas como um espaco de resisténcia e producéao cul-
tural. Nesse sentido, os letramentos vernaculares ganham destaque como instrumentos de afirmagao
identitaria, capazes de desafiar as estruturas hegemonicas que, muitas vezes, excluem ou marginali-
zam determinados grupos sociais.

A relacéo entre cultura e educacao, sob a o6tica dos Estudos Culturais, destaca também a ne-
cessidade de repensar as praticas pedagogicas, para que se tornem mais inclusivas e dialdgicas.
Ao considerar os diversos letramentos como expressdes culturais dindmicas e contextuais, os educa-
dores sdo desafiados a criar espacos de aprendizagem que respeitem e integrem as experiéncias e
0s saberes locais dos estudantes. Isso implica, por exemplo, reconhecer que as praticas de leitura e
escrita em comunidades rurais, periurbanas ou urbanas possuem valores e significados proprios, 0s
quais podem enriquecer o processo educativo.
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Para Nascimento (2024), esses letramentos representam n&o apenas formas de resisténcia, mas
também oportunidades para transformar o processo educativo, promovendo uma educacao inclusiva
que se articula com as vivéncias socioculturais dos estudantes. Assim, o NEL prop6e que essas pra-
ticas vernaculares sejam integradas aos letramentos dominantes, criando um ambiente educacional
que reconheca e valorize a diversidade.

Nesse prisma, a andlise dos diversos letramentos na interface entre cultura e educacéo, espe-
cialmente sob a perspectiva do NEL, permite compreender que as praticas letradas s&o sempre mar-
cadas por fatores histéricos, sociais e politicos. Assim, a formacao docente e a organizagao curricular
devem considerar essa complexidade, promovendo uma educacado mais democrética e culturalmente
responsiva.

2.2 A escola como espaco de mediacao cultural

A escola desempenha um papel fundamental como mediadora entre os diferentes letramentos.
Conforme Mortatti (2004, 2019), ela ndo deve se limitar a alfabetizar no sentido técnico, mas oferecer
um espaco para o desenvolvimento de aprendizagens que possibilitem a participacao ativa dos estu-
dantes em eventos letrados de suas comunidades. Ao articular os letramentos dominantes e vernacu-
lares, a escola cria condicfes para a formacao de sujeitos capazes de interpretar criticamente suas
realidades e atuar de maneira transformadora.

Sob esse olhar, Nascimento (2024) defende que o sucesso da alfabetizacdo que considera os
diversos letramentos esta diretamente relacionado a capacidade do professor alfabetizador de mobi-
lizar saberes construidos ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional. Essa mobilizagcao, segundo
a autora, ocorre por meio de préticas que integram conhecimentos disciplinares, curriculares, expe-
rienciais e culturais, como afirma Tardif (2014).

Essa perspectiva é ampliada por Soares (2012), que ressalta a importancia de considerar as
demandas do mundo contemporaneo, caracterizado por rapidas transformacgdes tecnoldgicas e pela
diversidade cultural. A integrac&o dos diversos letramentos ao curriculo escolar permite que os estu-
dantes desenvolvam habilidades nao apenas funcionais, mas também criativas e criticas, alinhadas
as praticas sociais mais amplas. Nascimento (2024) acrescenta que o reconhecimento das praticas
vernaculares na sala de aula ndo apenas valida os saberes dos estudantes, mas também fortalece a
conexao entre a escola e as culturas locais.

Além disso, o papel da escola como espaco de mediacao cultural também exige o uso de me-
todologias que promovam o dialogo entre os diferentes modos de aprender. Rojo (2009) destaca
que, ao incorporar multiletramentos no ambiente escolar, os professores podem valorizar lingua-
gens multimodais e praticas culturais diversas, rompendo com a perspectiva eurocéntrica e homo-
génea. Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade de compreender e valorizar suas proprias
vivéncias, ao mesmo tempo em que ampliam sua capacidade de participar de outros contextos
socioculturais.

Outro aspecto essencial nesse processo € o envolvimento da comunidade escolar nas praticas
pedagogicas. Como enfatiza Mendes (2021), a escola deve reconhecer que as culturas locais e suas
multiplas formas de expressao sao fundamentais para uma educacéo mais inclusiva. Dessa maneira,
integrar os saberes da comunidade ao curriculo ndo apenas enriquece a experiéncia escolar, mas
também permite que os estudantes se sintam valorizados e motivados a participar ativamente das
aprendizagens.
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Ademais, a escola, enquanto espaco de mediacéao cultural, desempenha um papel basilar na
articulacdo dos diversos letramentos, possibilitando a formacao de cidadaos criticos e atuantes.
Ao valorizar tanto os letramentos dominantes quanto os vernaculares, a escola promove a inclu-
s8o0, o respeito as diversidades culturais e contribui para a construcdo de uma sociedade mais
equitativa.

Para isso, é imprescindivel investir em praticas pedagogicas que reconhe¢cam as demandas do
mundo contemporaneo e fortalecam a relacéo entre a escola € a comunidade, preparando os estu-
dantes para enfrentar os desafios do presente e contribuir para a construc&o do futuro.

2.3 Formacao continuada e praxis pedagogica

Para que os professores alfabetizadores integrem os diversos letramentos a sua pratica, a forma-
cdo continuada é essencial. A formacao docente ao longo do tempo tem demonstrado que “a preca-
riedade das politicas formativas, [...] n&o lograram estabelecer um padrédo minimamente consistente
de preparacao docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacao escolar em nosso
pals” (Saviani, 2009, p. 148).

Nesse sentido, o NEL exige que os educadores articulem teoria e pratica, desenvolvendo abor-
dagens que promovam a interagao entre sujeitos, culturas e tecnologias. Segundo Nascimento (2024),
a formacéo docente deve estar centrada na praxis, entendida como a reflex&o critica sobre a pratica
pedagdgica, com o objetivo de promover mudancgas significativas no processo de ensino e aprendi-
zagem.

Para tanto, a formacé&o continuada deve fornecer subsidios para que os professores compreen-
dam e implementem praticas que articulem o curriculo as realidades socioculturais dos estudantes.
Como destacam Kleiman (2008) e Rojo (2009), essa articulacéo é essencial para transformar a sala
de aula em um espaco de construgao coletiva de saberes, no qual os diversos letramentos sejam
reconhecidos e valorizados. Nascimento (2024) reforca que os professores alfabetizadores precisam
estar preparados para incorporar os principios do NEL em suas praticas diarias, articulando teoria e
pratica de forma coerente e eficaz. Para Freire (1996):

[...] nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade, que implica a promocé&o da curiosidade epistemoldgica, e de
outro, sem o reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da afetividade,
da intuicdo ou adivinhacao (Freire, 1996, p. 51).

Além disso, Kleiman (2008) ressalta que a formacéo continuada deve fornecer subsidios que
permitam ao professor reconhecer e valorizar os diversos letramentos como elementos fundamentais
na construcdo de uma educacéo inclusiva e equitativa. Nascimento (2024) acrescenta que praticas
colaborativas, como o compartilhamento de experiéncias entre professores, desempenham um papel
de destaque no processo de formacao docente, possibilitando a construcéo coletiva de saberes. A
autora observa que, ao promover esses espacos de troca, os educadores tém a oportunidade de
integrar os estudos sobre letramentos as suas praticas pedagdgicas, fortalecendo a conex&o entre o
curriculo escolar e as realidades socioculturais dos estudantes.

No entanto, para que essa integracéo seja efetiva, é fundamental que a formacéo docente in-
clua metodologias ativas, que posicionem 0s professores como protagonistas de sua aprendizagem.
Mendes (2021) destaca que praticas como oficinas pedagogicas, analise de casos reais e desenvol-
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vimento de projetos colaborativos ampliam a capacidade reflexiva dos educadores, promovendo um
olhar mais atento as especificidades dos contextos em que estdo inseridos. Dessa forma, a formacéo
continuada pode se consolidar como um espaco de dialogo e transformacao, aproximando as prati-
cas escolares das demandas contemporaneas.

Outro aspecto a ser considerado € o reconhecimento das tecnologias digitais como ferramentas
essenciais para a mediacao dos diversos letramentos. Rojo (2009) destaca que a formagdo docente
deve explorar as potencialidades das midias digitais para fomentar a criatividade e a criticidade dos
estudantes. Assim, os professores podem utilizar essas ferramentas para conectar os multiletramen-
tos as praticas escolares, permitindo que os estudantes transitem por diferentes contextos sociocultu-
rais de maneira mais consciente e significativa.

Em suma, a formacao continuada € um elemento indispensavel para que os professores alfabe-
tizadores integrem os diversos letramentos ao processo pedagdgico. Como destaca Morais (2012, p.
32), é necessario “encararmos com mais rigor e cuidado a formacao continuada de nossos alfabeti-
zadores, além de lutar para consolidar o direito a formagcao como fato continuo e sistematico”. Ao arti-
cular teoria e pratica, valorizar a colaboracao entre educadores e incorporar as tecnologias digitais, a
formacao docente promove mudancas significativas na sala de aula, transformando-a em um espaco
de aprendizagem multifacetado. Nesse mesmo enfoque, Libaneo e Pimenta (1999) explicam que:

Reformas gestadas nas instituicfes, sem tomar os professores como parceiros/auto-
res, ndo transformam a escola na direc&o da qualidade social. Em consequéncia, valo-
rizar o trabalho docente significa dotar os professores de perspectivas de analise que
os ajudem a compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais
nos quais se da sua atividade docente (Libaneo; Pimenta, 1999, p. 261).

Esse movimento é essencial para que a escola cumpra seu papel como mediadora cultural,
formando cidadaos criticos, reflexivos e preparados para enfrentar os desafios da sociedade contem-
poréanea.

3. METODOLOGIA

3.1 Método de pesquisa

Uma pesquisa de natureza qualitativa foi conduzida com base em um estudo de caso realizado
em uma escola publica do Distrito Federal, inserida no contexto do Bloco Inicial de Alfabetizagéo
(BIA). Essa abordagem foi escolhida por possibilitar a analise dos conhecimentos dos professores
alfabetizadores sobre os diversos letramentos e sua aplicagcao no processo de alfabetizacio infantil,
com destaque para as praticas pedagodgicas e estratégias de integracdo dos Novos Estudos dos
Letramentos. Como fundamentacdo metodolégica, seguiu-se o percurso descrito por Bardin (2011)
para a Analise de Conteldo, que permitiu interpretar as praticas sociais e culturais mobilizadas pelos
professores alfabetizadores no cotidiano escolar.

Os dados do estudo foram coletados por meio de trés instrumentos principais:

Grupo focal: Realizado com professores alfabetizadores para identificar as praticas relacionadas
aos diversos letramentos e compreender como os NEL s&o integrados a préaxis pedagogica.

Questionarios semiestruturados: Aplicados aos professores, buscando mapear suas percepgdes
sobre os desafios e as possibilidades dos diversos letramentos em suas praticas.
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Observacdo em sala de aula: Realizada com base em um roteiro estruturado para registrar as es-
tratégias utilizadas pelos professores no desenvolvimento de préticas letradas que consideram tanto
0s aspectos dominantes quanto os vernaculares.

A Analise de Conteudo foi conduzida em trés etapas detalhadas, conforme descrito por Bardin
(2011), cada uma com uma funcéo essencial para a compreensao dos dados coletados. A primei-
ra etapa, chamada de Pré-Anélise, consistiu em uma leitura inicial dos dados, com o objetivo de
identificar os temas emergentes que orientariam o desenvolvimento da anélise. Nesse momento,
buscou-se uma visédo geral do material, destacando as questdes mais relevantes para a exploragao
subsequente.

A segunda etapa foi a Exploracdo do Material, durante a qual os dados foram organizados e
categorizados em torno de eixos tematicos centrais, como as praticas de letramento dominantes, os
letramentos vernaculos e a formagéo docente. Essa fase possibilitou um exame mais pormenorizado
do conteudo, agrupando as informacdes de maneira sistematica para facilitar a identificacao de rela-
coes e padrdes presentes nos dados.

Por fim, a terceira etapa, denominada Tratamento e Interpretac&o, concentrou-se na construcao
de andlises fundamentadas no referencial teérico adotado, destacando as interacdes entre as pra-
ticas pedagogicas observadas e os principios do NEL. Ao longo de todo o0 processo, essas etapas
asseguraram uma analise rigorosa, possibilitando um exame das dinamicas de letramento e da forma-
¢ao docente no contexto investigado.

O estudo contou com a participacao de 14 professores alfabetizadores atuantes no BIA da es-
cola pesquisada. Esses docentes foram selecionados com base em sua experiéncia e atuacao na
alfabetizagcdo, bem como em seu envolvimento em praticas relacionadas aos diversos letramentos,
garantindo um cenario representativo das estratégias pedagodgicas no contexto investigado.

3.2 Analise de dados

A andlise dos dados revelou que os professores alfabetizadores reconhecem a importancia de
integrar os diversos letramentos as suas praticas pedagogicas. Durante os grupos focais, emergiram
relatos que evidenciaram a dificuldade em articular os letramentos dominantes, exigidos pelo curri-
culo oficial, com os letramentos vernaculos, originados nas vivéncias culturais dos estudantes. Como
apontado por Nascimento (2024), essa articulacdo é um desafio constante, mas essencial para pro-
mover uma alfabetizac&do mais inclusiva e equitativa.

Os dados levantados evidenciaram que as praticas de multiletramento, como o0 uso de narra-
tivas orais da comunidade, tém sido progressivamente incorporadas as estratégias pedagogicas.
Uma professora, por exemplo, relatou que utiliza histérias locais como ponto de partida para a leitura
de textos informativos, estabelecendo uma ponte entre o contexto sociocultural dos estudantes e
0s objetivos propostos no curriculo. Essa pratica corrobora a proposta de Rojo (2009), que destaca
a importancia da insercdo dos multiletramentos na alfabetizacdo, ampliando as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes.

Além disso, os estudos revelaram que a formacao continuada desempenha um papel fundamen-
tal na implementacé&o do NEL. Os professores afirmaram que, embora compreendam a importancia
de trabalhar com os diversos letramentos, sentem-se inseguros em aplica-los de maneira consistente
devido a auséncia de formacéo especifica. Esse fato é corroborado pelas falas das professoras entre-
vistadas, especialmente quando guestionadas sobre o que entendem por multiletramento:
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(01) P8: Confesso que, desse termo, eu ndo consigo saber o que é especificamente o que vocé
esta querendo dizer.

(02) P12: Ouvi falar muito pouco. Parece uma nova palavra para coisas que a gente ja conhece.
N&o sei muito sobre, porque realmente ndo chegou ainda a este conhecimento to sistematizado, pelo
menos ndo para mim.

(03) P13: Mas, assim, juntando as palavras, multiletramento, parece essa coisa que a gente ja
esta falando, de letrar para mais. De letrar nao so para letrar, mas de letrar para mais. De letrar para o
mundo, que seria talvez um novo nome para a interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, alguma coisa
assim.

Dessa forma, a relevancia da formacéo continuada € novamente evidenciada de maneira mar-
cante. Observa-se que, em relacao ao termo “multiletramento”, as respostas foram escassas, € muitas
professoras demonstraram surpresa ao ouvir 0 conceito, revelando desconhecimento prévio, como
exemplificado na fala da P12. Contudo, o conhecimento sobre multiletramento é essencial, pois englo-
ba um conjunto de préticas sociais que envolvem leitura e escrita mediadas por tecnologias digitais,
além de elementos semidticos e multimodais, aspectos cruciais para a prética alfabetizadora (Rojo,
2009).

De forma geral, esta andlise reforca a importancia da formacao continuada como um meio in-
dispensavel para que professores alfabetizadores tenham acesso a novas teméticas do campo edu-
cacional, reelaborem conceitos e praticas e promovam uma educacdo mais equitativa. As dlvidas
manifestadas pelas professoras ao abordar o tema néo parecem decorrer de desinteresse ou falta de
comprometimento com a pesquisa realizada, mas sim de uma lacuna no entendimento de conceitos
como alfabetizagao, letramentos e multiletramento, ou ainda da auséncia de estudos e orienta¢des
sobre praticas pedagogicas relacionadas a esses conceitos.

Nascimento (2024) ressalta que a formacéo docente deve fomentar uma reflexéo critica sobre as
praticas pedagdgicas, além de oferecer subsidios tedricos e praticos para que os professores inte-
grem os letramentos de forma efetiva no processo de alfabetizacao das criancas.

Um dos participantes destacou: “a formacé&o continuada tem sido essencial para que possamos
compreender as demandas dos estudantes e, ao mesmo tempo, adaptar o curriculo para incorporar
praticas culturais e tecnoldgicas”. Essa afirmacao reforca a necessidade de estratégias formativas
que articulem teoria e pratica, permitindo ao professor atuar como mediador entre o curriculo oficial e
as realidades culturais e sociais dos estudantes (Kleiman, 2008).

Os dados do estudo evidenciam avanc¢os significativos na compreensao dos diversos letramen-
tos pelos professores, mas também revelam lacunas importantes que impactam a prética pedagogi-
ca, conforme verificado nas falas das professoras:

(04) P1: Para mim o letramento é a aplicabilidade da alfabetizagdo, né? E vocé interligar, é vocé
ensinar a ler e escrever para ele compreender. Para mim isso é o letramento, € vocé ligar a alfabetiza-
¢do quando [é.

(05) P2: Leitura do mundo, compreensdo do mundo.

(06) P3: Pelo menos de letramento que entendi. Ndo sei se é certo. Mas é o letramento de mundo.
Que a crianca tem, que a gente na sala vai abordar e contextualizar o quanto essa aprendizagem tem
sido significativa.

(07) P5: E... os conhecimentos ja adquiridos antes de vir para a escola. Conhece os assuntos, as
vezes ele nunca foi para a escola, mas ele sabe, ele fala.

(08) P8: O letramento, fazer um ensino através da leitura de mundo, é a isso que se vocé se refere?
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(09) P11: O letramento é exatamente isso, ele extrapola o mundo dos livros no campo da alfabe-
tizagcdo, como eu falei, o0 meio social dele eu ndo vou ficar limitada a esses textos que os livros estao
dando. Eu vou além vou trabalhar a fungdo social porque quando eu trabalho os géneros textuais eu
vou perguntar pra qué esse género textual para alfabetizar eu pergunto qual a fungdo social dele?

Em relac&o aos letramentos, as alfabetizadoras que responderam as perguntas atribuiram signi-
ficados que, embora apresentem algumas semelhancas, também revelam variacdes significativas. As
concepcoes expressas sobre alfabetizacio e letramentos evidenciam uma falta de clareza na distin-
¢do entre esses conceitos, resultando ora em uma fusédo, ora em uma confusé&o de significados, como
destacado no relato de P1. Contudo, nas praticas pedagoégicas apresentadas por esses docentes e
observadas em sala de aula, nota-se que 0s conceitos de alfabetizacao e letramentos se manifestam
de forma integrada, concretizando-se por meio de atividades baseadas na praxis.

Nas falas das professoras P5, P8 e P11, observa-se que o entendimento sobre letramento esta
vinculado a uma perspectiva independente, na qual a escrita € concebida como um produto finali-
zado. Nesse sentido, a escrita é percebida como fixa e imutavel, enquanto a leitura se restringe a
um processo de decodificacdo do texto, guiado por uma légica interna prépria (Street, 2014). Sobre
essa abordagem, Street (2014) destaca que esse modelo de letramento é singular, fundamentado em
praticas tradicionais, dominantes, normativas e institucionalizadas. Ele pressupde que os estudantes
devem ser capazes de interpretar os significados indicados de maneira padronizada, atribuindo-lhes
um unico significado, independentemente do contexto sociocultural em que estéo inseridos.

Entre os achados do estudo, destaca-se que, embora os educadores reconhecam a importancia
dos multiplos letramentos, ainda enfrentam barreiras. A falta de formacé&o sobre a temética, a ausén-
cia de materiais didaticos adaptados e a sobrecarga de tarefas administrativas s&o apontadas como
obstaculos que dificultam a criacdo de espacos propicios para praticas pedagdgicas que abordem
o tema.

Essas limitagBes estruturais comprometem a capacidade dos professores de implementar abor-
dagens diversificadas e adequadas as necessidades de seus estudantes. Para Sacristan (1995, p.
74), “o professor n&o € um técnico nem um improvisador, mas sim um profissional que pode utilizar o
seu conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver em contextos pedagogicos preexistentes”.
Para que essa vivéncia se concretize no cotidiano escolar, € essencial que o professor desenvolva
competéncias tanto pedagdgicas quanto culturais, capacitando-se para lidar com os diversos desa-
fios que podem surgir no ambiente da sala de aula. Isso se torna evidente nos relatos compartilhados:

(10) P12: [...Jolha, ndo é mais assim como era quando vocé estudou. As coisas mudam, a socie-
dade muda, os tempos pedem outros pensamentos, ha estudos novos que te levam a essa concluséo,
entao vocé precisa ter acesso a esse estudo novo, que as vezes vocé acha que vai ser mais dificil tra-
balhar, mas quando vocé comeca, nossa, facilita minha vida um tanto, a coisa que vocé resistia tanto
quando vocé aprende realmente quando funciona e essa pulguinha comega a cantar ali no seu ouvido
e vocé abre a sua cabega para mudar, vocé percebe que o trabalho, na verdade, flui melhor.

(11) P 14:[...] a formag&o continuada, porque a gente sempre continua buscando, fazendo curso,
tentando se aprovar, conhecendo, lendo o que nao sabe e ai a gente vai com o tempo, a gente vai to-
mando o nosso norte e conseguindo acertar também o que tem na sala de aula.

No entanto, a pesquisa evidenciou a necessidade de mais recursos e formacao continuada para
que os professores possam explorar 0s conceitos e ampliar 0s conhecimentos a respeito deles, de
forma a transformar a sala de aula em um espaco emergente para alfabetizar letrando, em uma pers-
pectiva inclusiva e equitativa.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Os diversos letramentos, sob a perspectiva dos Novos Estudos do Letramento (NEL), ampliam
o papel da escola como mediadora cultural, especialmente no contexto das turmas de alfabetizac&o
em escolas publicas do Distrito Federal. Ao conectar as praticas pedagodgicas aos contextos culturais
e sociais dos estudantes, esses letramentos promovem uma alfabetizagcao que vai além do dominio
técnico. Eles contribuem para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos, preparados para atuar em
uma sociedade diversa e em constante transformacéo.

Os dados desta pesquisa evidenciam que, embora os professores alfabetizadores reconhecam
a relevancia de integrar os letramentos dominantes e vernaculares, eles enfrentam barreiras
significativas. Essas barreiras incluem desde a falta de formacao especifica até desafios estruturais,
COmo a escassez de materiais e recursos adequados. No entanto, praticas como o uso de narrativas
locais e de tecnologias digitais se destacam como caminhos promissores para transformar a sala de
aula. Elas criam um espaco de dialogo entre cultura, tecnologia e curriculo, demonstrando o potencial
das estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores para integrar as dimensdes culturais e
sociais a alfabetizacé&o. Isso favorece praticas mais inclusivas e contextualizadas.

As praticas letradas, frequentemente desvalorizadas pelo curriculo oficial, podem servir como
poderosas ferramentas para fortalecer o pertencimento cultural e a autoestima dos estudantes. Conforme
exposto por Rojo (2009), esses letramentos representam formas de resisténcia cultural que, quando
reconhecidas pela escola, podem transformar as relacdes de ensino-aprendizagem. Isso cria um
ambiente mais acolhedor e psicologicamente seguro, favorecendo n&o s6 a aprendizagem académica,
mas também o bem-estar emocional dos estudantes, conectando suas identidades as praticas escolares.

Nesse contexto, aformacéo continuada dos professores alfabetizadores se revela essencial. Como
aponta Nascimento (2024), é fundamental que a formacéo docente ultrapasse a instrumentalizacao
técnica e promova reflexdes criticas sobre as praticas pedagoégicas. Ela deve oferecer subsidios para
que os educadores integrem os diversos letramentos de forma sistematica e transformadora. Além
disso, é importante que essa formacgao inclua discussbes sobre como as praticas culturais, quando
reconhecidas e valorizadas, impactam positivamente a salde mental dos estudantes, promovendo
uma interacéo construtiva entre cultura, educacéo e subjetividade.

Outrossim, a pesquisa reforca a necessidade de um curriculo que dialogue com as pedagogias
culturais e integre os diversos letramentos como estratégia para promover tanto a aprendizagem
quanto o bem-estar emocional dos estudantes. Ao reconhecer os diferentes saberes, fortalecer a
formacao docente e ampliar o uso das tecnologias, a escola pode se consolidar como um espaco de
transformacé&o social, onde cultura, saude mental e educacéo caminham juntas na constituicdo de
sujeitos mais criticos, reflexivos e conectados as suas realidades.
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