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RESUMO

Este artigo enfoca o desenvolvimento de materiais educacionais para apoiar a alfabetizac&o bilingue
de criancas surdas/com deficiéncia auditiva na Grécia. A exposicdo precoce a lingua de sinais
grega (GSL) promove o crescimento constante das habilidades linguisticas e facilita a aquisicao da
alfabetizacdo nalingua de sinais. O conhecimento da GSL também é essencial para o desenvolvimento
das habilidades de alfabetizac&o das criancas surdas e com deficiéncia auditiva na lingua escrita da
comunidade ouvinte em geral. S&o apresentadas praticas e materiais didaticos inovadores para o
ensino da GSL como primeiro idioma, incluindo um programa de ensino de gramatica para alunos
da pré-escola a quarta série, com base no Curriculo Nacional de GSL. Além disso, sdo descritos
0s materiais desenvolvidos para apoiar as familias ouvintes de criancas surdas ou com deficiéncia
auditiva no aprendizado de linguas de sinais (LSs), incorporando vocabulério basico e atividades
comunicativas. Todos os materiais apresentados s&o provenientes de pesquisa de acao realizada
em escolas para surdos. Eles séo recursos educacionais abertos de facil utilizacao, baseados em
multimidia e s&o versateis o suficiente para serem modificados para varias LSs.

Palavras-chave: Lingua de sinais grega, multimidia, recursos educacionais abertos, pais ouvintes,
alfabetizagéo bilingue.

ABSTRACT

This article focuses on the development of educational materials to support the bilingual literacy of
deaf/hard of hearing children in Greece. Early exposure to Greek Sign Language (GSL) fosters the
steady growth of linguistic skills and facilitates the acquisition of sign language literacy. The knowledge
of GSL is also essential for the development of deaf and hard of hearing children’s literacy skills on
the written language of the larger hearing community. Innovative teaching practices and materials
for the teaching of GSL as a first language are presented, including a grammar teaching program for
preschool to fourth grade students, based on the National Curriculum of GSL. In addition, materials
developed to support hearing families of deaf/hard of hearing children in learning signed languages
(SLs) are described, incorporating basic vocabulary and communicative activities. All the presented
materials emanate from action research conducted in schools for the Deaf. They are user-friendly,
multimedia-based open educational resources and are versatile enough to be modified for various SLs.
Keywords: Greek Sign Language, multimedia, open educational resources, hearing parents, bilingual literacy.
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Experiéncia dos alunos surdos com a privacao linguistica

Nas ultimas duas décadas, embora as criancas surdas e com deficiéncia auditiva (SDA) te-
nham sido identificadas precocemente, utilizado implantes cocleares e recebido terapia intensiva de
lingua falada, muitas ainda sofrem com a privacao linguistica (Hecht, 2020; Glickman & Hall, 2019;
Davidson et al., 2011). Essa privacéo afeta sua alfabetizacao e funcdes cognitivas superiores (Gulati,
2019; Szarkowski, 2019; Hall et al., 2017). Quando ha presenca de lingua de sinais (LS) em seu am-
biente, muitas vezes seus cuidadores e professores ndo sdo usuarios proficientes da lingua, e eles
podem ndo usar a LS de forma consistente, prejudicando o desenvolvimento linguistico (Caselli, Hall,
& Henner, 2020). Contar apenas com intérpretes sem apoio educacional adicional pode aprofundar
ainda mais os efeitos da privacéo linguistica (Caselli, Hall, & Henner, 2020). Mesmo em programas
de intervencdo em que a LS ¢ aplicada, as interagdes com adultos multilingues fluentes em LSs fala-
das e escritas continuam sendo raras (Davidson, Lillo-Martin, & Pichler, 2014). Consequentemente, a
maioria das criangas DA n&o é criada de forma multilingue. Elas tendem a crescer em ambientes com
acesso inadequado e duradouro ao idioma, chegando a escola com deficiéncia linguistica (Henner
& Robinson, 2023) com pouco conhecimento da lingua falada e/ou da LS. Em geral, elas se tornam
aprendizes tardios do primeiro idioma e como resultado, elas desenvolvem habilidades de escrita
emergentes atrasadas, até os 13 anos (Holcomb, Dostal, & Wolbers, 2023).

Definicao de Alfabetizacao em Linguas de Sinais

A UNESCO (2017) define alfabetizacdo como “a capacidade de identificar, compreender,
interpretar, criar, comunicar e computar, usando materiais impressos e escritos associados a con-
textos variados”. Nessa definic&o, a referéncia a materiais impressos e escritos é fundamental. Tra-
dicionalmente, o termo alfabetizagéo era frequentemente associado a aquisi¢do de habilidades de
leitura e escrita em textos impressos/tipograficos (Jacobs, 2013; Snoddon, 2012; Gee, 2008; Czu-
bek, 2006). No entanto, nos tempos atuais, a alfabetizacdo abrange um espectro mais amplo, dando
origem a termos como alfabetizag&o oral, alfabetizacdo impressa, alfabetizagdo visual, alfabetizagdo
em sinais, alfabetizag&o digital e outros. A alfabetizagdo impressa trata principalmente do acesso e
da expressao de informacdes por meio de sistemas linguisticos escritos, delineando o dominio de
uma lingua escrita (Dudeney, Hockly, & Pegrum, 2014; McCarty, 2013). Assim como a alfabetizac&o
impressa, a alfabetizac&o oral/sinalizada envolve a capacidade de acessar, interpretar e empregar
uma lingua oral/em LS, respectivamente. O surgimento da alfabetizacdo em LS apdés o reconheci-
mento das LSs (Snoddon, 2012), combinado com os avancos na tecnologia multimidia, introduziu
uma forma de alfabetizagao verbal (nao impressa) - capturada/gravada em video ou n&o (Mertzani
2022; Byrne, 2016; Czubek, 2006). Os recursos de LS gravados - video/textos sinalizados - refletem
a forma linguistica convencional e sdo analogos aos materiais impressos. A cognicao necessaria
para compreender e interpretar textos sinalizados € tao profunda quanto a da alfabetizacao impres-
sa, pois a LS usada nesses materiais € editavel e assume caracteristicas académicas (Mertzani
2022; Paul, 2018).

A compreensédo do conceito de alfabetizacdo em LS nos leva a avaliar a importancia das formas
de comunicacao oral, verbal e sinalizada e suas fun¢des essenciais na formacao dos processos de
pensamento.
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A importancia do discurso oral, verbal (nao impresso) ou sinalizado
(ndo capturado) no desenvolvimento da alfabetizacao

A alfabetizacio, em todas as suas formas, prevé a evolucdo do pensamento letrado, um pro-
cesso essencial para interpretar as informag¢des acessadas e assimiladas (Paul, 2018). Como afirma
Olson (1994, p. 280-281), “o pensamento letrado pode ser, e de fato € até certo ponto, incorporado
ao discurso oral de uma sociedade letrada ou ao discurso sinalizado ou a outras formas de informa-
cdo capturada”. A capacidade de se envolver em pensamentos letrados decorre da habilidade dos
individuos em absorver e refletir sobre informacdes complexas, independentemente do meio: oral,
impresso, sinalizado ou outro. Para atingir esse nivel de pensamento sofisticado, é necessario (a)
proficiéncia em uma lingua oral ou LS; (b) compreensao e aplicacao de metalinguagem; e (c) capa-
cidade de interpretar dados descontextualizados (Paul, 2018). A alfabetizacdo impressa se origina
do conhecimento da lingua falada (Mertzani, 2022; Allen & Morere, 2020), enquanto a alfabetizacao
em LS capturada evolui a partir de ndo capturada - pelo ar (Paul (2018) - para o conhecimento de
LS - (Snoddon, 2012). A competéncia subjacente das linguas faladas ou visuais reforca as habi-
lidades de alfabetizacdo precoce, seja ela impressa ou sinalizada (Allen & Morere, 2020). Assim,
Como a compreensao e a expressio da lingua falada séo cruciais para as habilidades de leitura
e escrita, a capacidade de SDA de interpretar e produzir textos em video sinalizados depende de
seu dominio da LS. Esse dominio transcende a mera sinalizacéo. Ele abrange todos os aspectos do
idioma: fonologia, Iéxico, sintaxe, morfologia e pragmatica. Para realmente desenvolver habilidades
de alfabetizagcéo em LS, o foco do SDA deve ser ampliado para o desenvolvimento de um conheci-
mento linguistico explicito sobre seu idioma (Hoffmeister, Karipi, & Kourbetis, 2022; Mertzani 2022;
Paul, 2018), que também inclui o acesso e a interpretacdo de informacdes descontextualizadas
(Paul, 2018).

Depois de estabelecer a relagdo fundamental entre a LS e a alfabetizagdo em LS, € essencial
aprofundar o papel especifico da LS no aprimoramento da alfabetizacdo de criancas SDA.

0 papel da LS no acesso das criancas surdas a alfabetizacao impressa

Uma extensa literatura apoia a relagdo positiva e mutuamente dependente existente entre o
conhecimento da LS e o desenvolvimento da lingua escrita em criancas SDA (para ASL e inglés, con-
sulte: Holcomb, Dostal, & Wolbers, 2023; Holcomb 2023; Hoffmeister et al., 2022; Scott, 2022; Allen &
Morere 2020; Andrews et. al., 2016; Hrastinski & Wilbur, 2016; Scott & Hoffmeister, 2016; Allen et al.,
2014; Hoffmeister & Caldwell Harris, 2014; Novogrodsky et al., 2014; para LS sueca e sueco consulte
Rudner et al., 2015). Seguindo a ideia de uma norma surda, a LS desempenha um papel central no
desenvolvimento da leitura e escrita, seguindo um processo visual e ndo fonoldgico para a compreen-
s&o da leitura (Beaujard & Perini, 2022).

A competéncia linguistica em LS ajuda na alfabetizac&o, na leitura e nas habilidades de escri-
ta dos alunos SDA (Holcomb, 2023, Rudner et al., 2015). A aplicacédo dos recursos linguisticos (si-
nalizados) dos alunos SDA fica evidente em seus recursos emergentes de escrita (Holcomb, Dostal,
& Wolbers, 2023). As criancas SDA com habilidades robustas de LS podem espelhar os estagios
de desenvolvimento na aquisi¢éo linguistica precoce e da escrita observados em criangas ouvintes
(Williams & Mayer, 2015). O conhecimento de ASL dos alunos SDA - com idades entre 4 e 18 anos
- impulsiona os melhores resultados de leitura (Novogrodsky et al., 2014). Mesmo nos casos em
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que as criancas SDA crescem em familias ouvintes, a exposicéo precoce a LS comprovadamente
leva ao crescimento do vocabulario em inglés no nivel da idade (Caselli, Pyers, & Lieberman, 2021).
Habilidades em ASL bem desenvolvidas em alunos SDA na idade pré-escolar, independentemente
do status auditivo da familia, aprimoram suas habilidades de leitura emergentes e aceleram o de-
senvolvimento da escrita. Assim, as habilidades de sinalizacao fortalecem a capacidade dos alunos
de compreender as habilidades cognitivamente exigentes essenciais para o desenvolvimento da
leitura e da escrita (Morere, 2020).

A medida que a relacéo crucial entre a LS e a alfabetizacao - sinalizada e impressa - se torna
evidente, o cenario educacional precisa ser adaptado para apoiar 0 desenvolvimento bilingue, espe-
cialmente nas escolas, reforcando a aquisicao da LS.

Programas bilingues bidirecionais na escola

Em programas bilingues bidirecionais, em que ambos os idiomas s&o apoiados, descobriu-
-se que 0s alunos ouvintes obtém resultados académicos e proficiéncia linguistica mais elevados
no idioma dominante da comunidade maior em compara¢gao com o0s programas bilingues unidi-
recionais (Serafini, Nadine, & Adam, 2022). Nesses programas, o idioma nativo do aluno (L1) é
ensinado sistematicamente para que ele se torne bilingue e alfabetizado em ambos os idiomas.
Os professores de sala de aula em tais programas utilizam e confiam ativamente na L1 dos alunos
para facilitar seu desenvolvimento e sucesso académico, ensinando aos alunos sobre seu idio-
ma materno. No entanto, enquanto os alunos ouvintes costumam chegar a escola com sua L1 ja
adquirida, muitos alunos SDA iniciam sua educac&do com um idioma deficiente (Holcomb, Dostal,
& Wolbers, 2023: Henner, Robinson, 2021; Caselli, Hall, & Henner, 2020; Hecht, 2020; Davidson,
Lillo-Martin, & Pichler, 2014; Davidson et al., 2011). Para esses alunos, a aquisicdo de uma LS
deve preceder qualquer ensino formal desse idioma. Assim, “a educacéo deve criar um ambiente
no qual o aprendizado de uma LS seja necessario antes de aprender sobre uma LS” (Hoffmeister,
Karipi, & Kourbetis, 2022, p. 503).

As criangas SDA com proficiéncia inicial limitada em uma LS podem melhorar rapidamente
ao entrar na pré-escola e no jardim de infancia, especialmente quando expostas a modelos de LS
mais fluentes (Hernandez, Allen, & Morere, 2022). A exposicao precoce a LS nas escolas parece
compensar a falta de conhecimento de LS dos pais em casa. Isso faz com que as criancas SDA
aprimorem suas habilidades de LS inicialmente limitadas e aumentem sua proficiéncia ao longo
do tempo.

Para as criangcas SDA, é fundamental desenvolver uma base de LS antes de se aprofundar nas
complexidades do idioma e adquirir conhecimento linguistico. O uso da LS em ambientes educacio-
nais oferece acesso ao conteldo de todas as disciplinas. Além disso, aprender sobre o idioma néao
apenas cultiva as habilidades de alfabetizacdo em LS, mas também apoia o desenvolvimento da alfa-
betizac&o impressa dos alunos SDA no idioma da comunidade ouvinte.

Enquanto as escolas trabalham para aprimorar as habilidades de LS e alfabetizacé&o, é imperati-
VO empregar métodos e materiais de ensino inovadores que possam ajudar ainda mais nesse esforco
educacional. Partindo da importancia da aquisicao de LS para os aspectos praticos da instrucao,
exploramos estratégias e materiais de ensino inovadores.
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Praticas e materiais didaticos inovadores para aprimorar o
aprendizado de GSL como L1

Com base na estrutura tedrica mencionada anteriormente sobre a importancia da aquisicéo
da LS para o acesso das criangas SDA a alfabetizacdo em LS e impressa, e postulando que a ex-
posicao precoce a lingua grega de sinais (GSL) estimula a maturacao gradual da lingua, o avanco
da alfabetizacdo na LS e o cultivo de habilidades de leitura e escrita em grego, dedicamos as duas
Ultimas décadas a criacido de materiais e praticas de ensino inovadores para o aprendizado da GSL
como L1.

As secdes abaixo apresentam uma exploracao aprofundada do desenvolvimento e da aplica-
cdo de quatro recursos educacionais, adaptados especificamente para alunos até a quarta série do
ensino fundamental, intitulados:

«  Vlepo kai Mathaino (em grego, BAénw kat MaBaivw; em portugués, Vendo e Aprendendo)
Material educacional da GSL para o jardim de infancia (Kalogridi, Karapanagiotou, Karipi,
2015);

« Koita me kati sou leo (em grego, Koita pe katt cou Aéw; em portugués, Olhe para mim, estou
dizendo algo) Material educacional da GSL para o primeiro e segundo ano do ensino funda-
mental (Karipi, 2015);

- Sinthetodas to puzzle tis glossas mou (em grego, 2uvBeéTovtag To MalA\ TNG YAWOOoQAs JYou; em
portugués, Montando o quebra-cabeca do meu idioma) Materiais educacionais da GSL para o
terceiro e quarto ano do ensino fundamental (Karipi, 2022; Hatzopoulou, 2022);

« Mathaino ta Prota mou Noimata: Odigos didaskalias gia Kofous Glossika Protypa (em grego,
MaBaivw ta MpwTta pou Norjuata: Odnydc didbackahiac yia Kwdoug, MNMwookd Mpdtuna; em por-
tugués, Aprendendo meus primeiros sinais: Guia de ensino para Surdos, Modelos Linguisticos
- SLMs) (Karipi, Bekiari, Krikoni, 2022).

Todos os materiais emanam de pesquisas de acao realizadas em escolas para surdos e sé&o
meticulosamente projetados para cultivar a GSL como L1 (Kourbetis, 2019), promovendo assim a
educacao bilingue. Eles sao recursos educacionais abertos baseados em multimidia que facilitam
0 ensino e a aprendizagem eficazes, sendo versateis o suficiente para serem modificados para
varias LSs. Orientados pelos referenciais do Curriculo da GSL publicado em 2004 pelo Instituto
Pedagogico Grego (2004), nossa aspiracéo € estimular o crescimento dos alunos SDA em LS e
escrita.

Em seguida, é explorada a metodologia de ensino de GSL usando textos e frases sinali-
zados, destacando a utilizagcdo de uma interface amigavel, criada para facilitar os principios da
gramatica comparativa, aumentando a compreensado e o dominio da gramatica e da sintaxe em
ambos os idiomas. Além disso, apresentamos a aplicagdo das mesmas metodologias em um
manual de instruc&o, usado com sucesso pelos Modelos Linguisticos para Surdos (SLMs) para
treinar pais ouvintes de criancas SDA a estabelecer e aprimorar a comunicacdo com seus filhos.
Por fim, realizamos uma anélise do impacto dessas ferramentas e estratégias pedagdgicas, enfa-
tizando seu papel na promoc¢éo da incluséo na educacdao, melhorando a qualidade da educacéo
para os alunos SDA e seu potencial para promover um crescimento linguistico, académico e so-
cial positivo.
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Principios orientadores do material educacional da GSL

Visando a uma abordagem de instrucéo diferenciada que possa ser moldada pelo perfil de
aprendizagem dos alunos SDA, projetamos e desenvolvemos materiais e recursos educacionais que
estimulam a GSL como L1, promovendo assim a educacéo bilingue. O objetivo final € promover o de-
senvolvimento holistico das linguas faladas e escritas e, por sua vez, a competéncia linguistica geral.
A GSL ¢ vista como um idioma-alvo que é cultivado sistematicamente, assim como a lingua falada é
para 0s alunos ouvintes.

A justaposicéo consistente dos dois idiomas contribui para: (a) o reconhecimento das diferen-
cas morfossintaticas e literarias entre os idiomas; (b) o aprendizado sistematico da LS; (c) o desen-
volvimento de habilidades de alfabetizacdo em LS; e (d) o cultivo de habilidades linguisticas escritas
e faladas.

Servindo como guias metodolégicos e ferramentas pedagoégicas para educadores que ensinam
a GSL como L1, os materiais educacionais se alinham aos objetivos do Curriculo da GSL publicado
em 2004 pelo Instituto Pedagdgico Grego (2004).

O curriculo da GSL ndo s6 marcou a primeira publicagdo da GSL como L1 na Grécia, mas tam-
bém introduziu material educacional multimidia para o idioma. Além disso, os materiais GSL produzi-
dos seguem as especificacdes do projeto intitulado Projeto e desenvolvimento de materiais educacio-
nais acessiveis para alunos com deficiéncia, também conhecido como Prosvasimo (Kourbetis, 2013).

Figura 1: O texto sinalizado junto com sua forma escrita

& Brénw kot poBoives

- o x
W« » QR e 2 ) (] B BAénw Kal pabaivw: RRAR

oL Ipdteg prow Sefidttec gy EMnvur Nonpeatui Mdaoa
ANAKAAYTTONTAZ TON EAYTO MOY | TpEgopar

Bijpa 1 Y s . m

O/n wnioveyec éxel TonoSeTos oe kahafia () =roxor - Akovec nepiexouivou @ 1 vrocveria

ToEopnuéva of opdBe; @poiTa, Aoxavikd kai J
Gonpia oTNV. T4EN, OT UNpXel QvdAoya ue v
enoxfl. O1 WOBNTEC napatnpoly Ta kaAGBio. Ofn
VAMIOYWYGC pWTAsl AYTA AYTA IAIA AIAGOPETIKA;
(AuTa gival iBia 1) Bl@OpETIKA;) l(\ 4" unoevernTa
ZexviVTaC 0nb To PPoUTA, Ta napoudIaler Eva-Eva =

oTouG paBTEG Kal PwTE oxeTIKA e TV KaTnyopia

omv onoia_avikouv: AYTA TL; Anavia ofn idia

OAA @POYTA (OAa ppolTa).

Beixver oTouc LoBNTEC KkdBE éva @pOUTO  Kal -
oulnTdEl, KAVOVTaC EPGTAGEK OXETIKA e Ta

vonuata Tev @poUT@v kai T Baoikd Touc
XapakpioTiKG

Nepiypapn pi
AYTO T (Ti
MMANANA (Mnav:

Y 5 ) 3 5
l\ D) 2" unoevéraTa () 3" unosvornTa

i
OMABA OMAAA MIANANA AYTO, AYTH AYTH MOY-
TAIPIAZEL; (H unavéva o€ noia kaTnyopia, opada
aviker;).

Kai guvexilel ue Ta undhoing @pouTa nov éxel oTo
kaAaBI. Or uaBnTéc evBappUvovTal va enavaAdBouv
Ta voAuaTa.

H 8paoTnpidTNTa OuvexiZETal yio To kaAdBr Tov
oy :

.K«,,,,ncn@_| wor

&

De modo geral, um conjunto de principios orientadores fundamentais foi rigorosamente seguido
em todos o0s materiais educacionais, sendo o principal deles a implementacédo da GSL independente-
mente do grego falado. Uma énfase especial diz respeito ao ensino de vocabuléario, no qual os alunos
sd0 imersos na compreensao das nuances denotativas e conotativas das palavras, sinbnimos e anto-
nimos, bem como hiperénimos e hipdnimos, tudo dentro do contexto de suas aplicacdes funcionais. A
graméatica ndo € ensinada isoladamente. Em vez disso, ela é perfeitamente integrada a tapecaria mais
ampla do ensino linguistico, para atender as necessidades comunicativas dos alunos. A intrincada
interacao entre vocabulario, gramatica e sintaxe aplica uma abordagem holistica ao aprendizado de
idiomas. Além disso, é fundamental observar que o processo de traducdo, quando necessario para
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a incorporacao de vocabulério, frases e textos gregos, foi realizado com o méximo de cuidado e pre-
cisédo. O vocabulario e as frases significativas traduzidas para a GSL foram confiados a sinalizadores
nativos qualificados e experientes. Esses profissionais ndo sao apenas especialistas em suas areas,
mas também sdo membros da comunidade Surda, carregando com orgulho uma identidade Surda
robusta.

Todos os recursos sao oferecidos nos formatos impresso e eletronico. A versédo impressa ofere-
ce um guia abrangente da metodologia de ensino da GSL, adaptado especificamente para 0 ensino
fundamental do primeiro a quarto ano. Enquanto isso, o formato eletrénico oferece uma aplicacéo
multimidia do material didatico. Ele inclui arquivos de video, tarefas e tabelas editaveis e uma grande
quantidade de recursos auxiliares, como manuais do professor e guias de instalacdo. No ambito da
pedagogia bilingue, a justaposicdo do conteudo sinalizado com seu analogo escrito é indispensavel,
facilitando um estudo comparativo de ambos os idiomas (Figura 1).

As frases sinalizadas e as narrativas produzidas sao apresentadas em formato de video e trans-
critas para o grego escrito por meio de glosas no nivel do significado, uma pratica comum na edu-
cacéao bilingue e na pesquisa de LSs (Slobin et al., 2001; Baker et al., 1999; Baker-Shenk & Cokely,
1981). As glossas relacionadas a frases e sinais sao diferenciadas do texto grego por letras mailuscu-
las. Além disso, para destacar sua natureza distinta, a LS transcrita aparece em azul, distinguindo-o
assim do grego moderno escrito (Figura 2).

Figura 2: Glossas em grego apresentadas em letras azuis maiusculas

Bripa 1

MpoeTopacia  enickswnc orn  Aaikn ayopd Tng
YEITOVIAC.

Ofn vamaywyog npoeToipalel Toug paBnTég yia wia
BoATao orn Aaikn ayopd deiyvovToc @wToypapieg f
akopo Kal gikpd BivTedkia and To AladikTuo oxeTIKG
pe Tn Aaoikn ayopd. EEnyei oto naidid om Ba
emokepBolv Tn Adikn ayopd TNC yemovidg, yia va
ayopdoouv  @polUTa  Kai va  @TaEouv  pia
(ppouTocahdTa.

n obnyisc nou divel oToug pabnTeg eivan:

EMEIZ AAIKH MAME (©a naps arn Agikni)

EKEI AAIKH EMEIZ TI-KAMOYME; (T1 8o kdvoups
aTn Agikn;)

EMEIZ ®©POYTA AMOPAZOYME (©a ayopAcoupus
ppolUTa)

@POYTA AMOPAZOYME TI; (T wmpolta Ba
ayopaooupE;).

O paBnméc npoeToipalovTal pEca and  naxvidi
poOAWY YO TO TI NpOKEMdl va enakohouBnos.
Maoifouv pe  TOV/TM  vnmaywydé 710 pavaBixko,
naipvouv pohouc kol avanapiotouv To didloyo
peTafl pavapn kar neharn.

Qfn vamaywyog eEnyei ora naidia:

Ern TI-KANG; EM @©POYTA NOYAAQ (T kavw
eyw; Eym nouvAdw @polTa), EM  AOYAEIA
MANABHZ NOYAAQ (Eyw sipar o pavapng)

EZY EPXEZAI-T=-1 ®POYTA EXY AYTA AIAAEIEIZ
(Eou épyeoal  wvia  va  OaAgteic @polTa),
EXY AE@TA-MAHPONEIE (MAnpoveic).

MaBntig: MHAA AYO KIAA EMQ GEAC (8a ndsha
Alo KAd unha)
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Vendo e Aprendendo - Material educacional da GSL para o jardim de
infancia

Com base no fato de que a exposicao precoce a LS na escola melhora as habilidades restritas
de LS das criancas SDA, compensando a falta de informacdes de LS em casa (Hernandez, Allen, &
Morere, 2022), o desenvolvimento de materiais de LS para o jardim de infancia é extremamente impor-
tante. O material pedagdgico linguistico da GSL, intitulado Vlepo kai Mathaino (Vendo e Aprendendo)
(Figura 3), tem como objetivo abordar a questdo do conhecimento limitado das criancas SDA sobre a
lingua oral e/ou escrita, que entram na escola sem linguagem. Ele serve a dois propdsitos: como ferra-

menta pedagodgica para o desenvolvimento linguistico; como material instrucional para a transmissao
de conceitos iniciais; e como ferramenta de avaliacéo.

Figura 3: O material educacional da GSL Vendo e Aprendendo
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Sua construcao é sustentada pelo Inventario de Desenvolvimento Comunicativo (CDI) da MacAr-
thur (Fenson et al., 1994). O inventério foi elaborado para avaliar a producao de vocabulario e oferece
dois formularios, para bebés de 8 a 16 meses e criancas pequenas de 16 a 30 meses, respectivamente.
O MacArthur CDI adaptado para GSL (Kourbetis, 2005) € uma ferramenta que permite que pais e profes-
sores meg¢am o desenvolvimento precoce do vocabulario de criangcas SDA que estdo adquirindo a GSL.
Embora a verséo para criangas menores possa abranger todo o vocabulario expressivo conhecido dos
bebés, para criancas pequenas ela ndo engloba todos os sinais/palavras que uma crianca pode produ-
zir. O MacArthur CDI da GSL, assim como o CDI da ASL (Anderson & Reilly, 2002; Caselli, Lieberman, &
Pyers, 2020), inclui uma amostra representativa do léxico inicial das criancas e seu objetivo principal é
fornecer uma analise comparativa da produgéo de vocabulario inicial de uma crian¢ca SDA com o voca-
bulario de uma crianca SDA de pais surdos da mesma idade (Kourbetis, 2005).

Vlepo kai Matheno engloba uma colecao de 600 conceitos iniciais apresentados aos bebés por
meio de atividades organizadas, complementadas por recursos visuais como imagens, fotografias,
esbocos abstratos e videos de GSL. As categorias conceituais abrangem objetos ambientais, animais,
roupas, brinquedos, méveis, cobmodos, alimentos, bebidas, acdes, atividades diarias, atributos pesso-
ais, relacionamentos, emocdes, expressdes quantitativas e temporais.
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O conteudo do Vlepo kai Matheno incorpora trés temas principais (Figura 4). O primeiro tema,
DESCOBRINDO A MIM MESMO, aborda a descoberta pessoal € a autoconsciéncia. Comeca com
uma exploracao de “Meu rosto” e passa para a compreensao de “Meu corpo e meus sentidos”. Poste-
riormente, aborda as atividades diarias, como “Eu me visto” e como “Eu me alimento”. Em seguida, o
tema DESCOBRINDO O MUNDO amplia o horizonte para o mundo exterior. Aqui, os alunos sao apre-
sentados aos “Animais de estimacdo” e aos variados “Animais da floresta e da selva”. Eles também
adquirem uma visao sobre 0 “tempo e o clima” e como eles influenciam o mundo ao nosso redor. Por
fim, o tema VIVER COM OS OUTROS promove um senso de comunidade e a compreensao do que
nos cerca. Esse segmento comeca com a vida “Na escola”, progredindo para os lagos familiares com
“Na familia”. O aprendizado continua a medida que exploramos a comunidade mais ampla com “Na
vizinhanca”. Ele também fornece conhecimento sobre “LLocomocao por meio de transporte” e cultiva
um senso de responsabilidade ambiental com “Meu ambiente”.

Figura 4: O conteudo do material educacional Vlepo kai Matheno
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Koita me kati sou leo - Material educacional da GSL para o primeiro e
segundo ano do ensino fundamental

Koita me kati sou leo (Figura 5), um material criado para o ensino de GSL como L1 para alunos
do ensino fundamental, foi publicado em 2015 no dmbito do projeto Prosvasimo (Link: <http://www.
prosvasimo.gr/el/koita-me-kati-sou-leo>). Esse material € um esforco inovador na criacdo de recursos
pedagdgicos para o ensino de GSL, visando a implementacéo de programas educacionais bilingues
e biculturais na Grécia. A singularidade desse material esta em seu design, que enfatiza a compre-
ensdo dos elementos gramaticais e sintaticos da GSL como idioma-alvo pela primeira vez. Criado por
nativos Surdos experientes e alinhado com os objetivos do Curriculo de GSL, esse material apresenta
a GSL por meio de cenarios de comunicacao auténticos e naturais, semelhantes aos da comunidade
Surda. Ele engloba uma ampla gama de regras gramaticais nos niveis fonolégico, morfoldgico e sin-
tatico, incluindo acdes bucais, classificadores, eixos temporais e uso do espaco entre outros. O mate-
rial Koita me kati sou leo esta estruturado em 12 mdédulos, sendo que cada moédulo é subdividido em
quatro submoédulos. Cada segmento apresenta objetivos progressivos e sugere atividades indicativas
para aprimorar o ensino da GSL (Figura 6).
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Figura 5: O material educacional da GSL Koita me kati sou leo
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Figura 6: Visdo geral do conteudo do material Koita me kati sou leo
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A verséo digital do material inclui narrativas sinalizadas, textos ou frases sinalizados por Sur-
dos nativos € uma série de tarefas que os educadores podem empregar para atingir seus objetivos
de ensino. As narrativas sinalizadas, os dialogos, os exercicios de desenvolvimento de vocabulario
e as licdes de estrutura gramatical s&o meticulosamente elaborados para introduzir novo vocabula-
rio, destacar facetas sintaticas e gramaticais especificas, direcionar a classe para comportamentos
de conversagcéo padrdo e familiarizar os alunos com os valores culturais da comunidade Surda
(Figura 7).
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Figura 7: Regras fonoldgicas ensinando a forma de mé&o 5
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Especialmente para alunos iniciantes, o material emprega textos conceituais e dialogos simples
e facilmente compreensiveis, sinalizados por dois sinalizadores para garantir: a) maior énfase em ele-
mentos gramaticais individuais; b) exposicéo a diversos estilos de sinalizacao; e ¢) demonstracéo de
técnicas eficazes de comunicagao.

O uso repetido de fenbmenos gramaticais especificos e de vocabulario novo na LS € altamen-
te incentivado. As atividades indicativas incluem exercicios de video de duracdo e complexidade
variadas, apresentacées de video em GSL pelos alunos, edicdo de video, pantomima de atividades
cotidianas, jogos interativos eletrénicos e dramatizacao de tarefas diarias.

Todos os exercicios sao planejados para oferecer aos alunos oportunidades de comuni-
cacao natural em condicfes quase reais, possibilitando discussdes, expressdo de opinides e
muito mais. Na sala de aula, os professores atuam como facilitadores assistentes das ativida-
des descritas, oferecendo explicacdes adicionais ou assisténcia quando os alunos enfrentam
desafios.

Com base no alicerce estabelecido pelo material Koita me kati sou leo, o material Sinthetodas to
puzzle tis glossas mou (Montando o quebra-cabeca do meu idioma) leva a jornada educacional um
passo adiante.

Sinthetodas to puzzle tis glossas mou - Materiais educacionais da GSL
para o terceiro e quarto ano do ensino fundamental

O material educacional da GSL Sinthetodas to puzzle tis glossas mou para o terceiro e quarto ano
do ensino fundamental também foi publicado no ambito do projeto Prosvasimo (Link: <https://iepx.iep.
edu.gr/static/apps/ENG-GD/index.html>) em 2022, sete anos apds o material educacional Koita me
kati sou leo para o primeiro e segundo ano, constituindo sua continuagéo.
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Ele foi projetado para expandir o conhecimento de GSL, o aprendizado da gramatica e a alfabe-
tizacdo em LS dos alunos. Seu conteudo segue um desenvolvimento em espiral e € apresentado por
meio de uma interface de design atualizada, que, assim como o Koita me kati sou leo, auxilia a imple-
mentacao da abordagem bilingue no ensino de alunos surdos e SDA (Figura 8). A interface funciona
como uma ferramenta primaria, permitindo uma comparacéao direta entre textos sinalizados em GSL
e escritos em grego e promovendo a aplicagcdo da gramatica comparativa € o desenvolvimento do
conhecimento metalinguistico. Para transmitir e assimilar a gramatica e as regras morfossintaticas da
GSL, foram aproveitadas a criacdo de novos textos e frases de sinais significativos por Surdos sinali-
zadores e a literatura existente sobre a GSL.

Figura 8: A interface do material Sinthetodas to puzzle tis glossas mou para o terceiro € quarto ano do ensino
fundamental

Figura 9: A estrutura de seis modulos do material Sinthetodas to puzzle tis glossas mou para a terceiro € quar-
to ano do ensino fundamental
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Figura 10: Aprendendo meus primeiros sinais: Guia de ensino para Surdos - Modelos Linguisticos
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O conteudo do Sinthetodas to puzzle tis glossas mou inclui seis modulos por ano. Para cada
ano, o primeiro médulo é sobre a estrutura fonolodgica da GSL. O segundo e o terceiro médulos séo
dedicados a estrutura morfolégica da GSL, e o quarto trata do estudo de regras sintaticas especificas
da GSL, como a ordem das palavras, o uso sintatico do espaco, as diferentes maneiras de declarar o
sujeito da frase, a topicalizacé&o e outros. O quinto médulo enfatiza a aplicagdo do idioma em contex-
tos da vida real, sendo dedicado ao uso pragmatico da GSL. Por fim, o sexto médulo aborda tanto a
cultura da comunidade Surda quanto o desenvolvimento da identidade Surda (Figura 9).

Em relac&o ao conteudo, uma série de atividades foi meticulosamente elaborada com objetivos
especificos em mente. Inicialmente, os participantes s&o apresentados as nuances do contato visual,
compreendendo sua importancia primordial no contexto da GSL. Isso é seguido de perto por instru-
cdes sobre os quatro parametros basicos da GSL, que abrangem posicao, movimento, orientacao
e diregdo da palma da mao, bem como elementos nao manuais, como componentes faciais: olhos,
sobrancelhas e boca. Esse conhecimento é ainda mais enriquecido pela exploragao de varias cate-
gorias gramaticais, incluindo, entre outras, verbos, substantivos e adjetivos, e as formas de alterar o
significado do sinal modificando alguns dos elementos do sinal, como posicdo, movimento e expres-
sdo facial. As atividades também abrangem a compreenséo dos tipos basicos de perguntas na GSL
e 0s métodos especificos para expressar a negacéo. Aprofundando mais, os participantes se familia-
rizam com os diversos tipos de classificadores, reconhecendo seu papel fundamental como verbos
de movimento e posicdo na GSL. Outro aspecto fundamental é a compreenséo e a aplicacéo da linha
do tempo na GSL. A série culmina com os alunos mergulhando na estrutura das frases, onde eles se
envolvem na analise das partes constituintes das frases na GSL.

Apo6s o langcamento dos materiais Koita me kati sou leo e Sinthetodas to puzzle tis glossas mou,
outro recurso inovador é o material Aprendendo meus primeiros sinais: Guia de ensino para Surdos,
Modelos linguisticos (SMLs), que foi desenvolvido com o objetivo de reforcar a aquisicdo precoce da
LS no contexto familiar.
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Aprendendo meus primeiros sinais: Guia de ensino para Surdos,
Modelos Linguisticos

O material Aprendendo meus primeiros sinais: Guia de ensino para Surdos - Modelos Linguisticos
(Figura 10) foi desenvolvido no &mbito do projeto Adultos surdos como modelos para o mundo ouvinte:
Links da mesma corrente, abreviado como “Sign Links” (Link: <https://signlinks.eu/>) para o treina-
mento de SMLs.

Figura 11: As doze unidades do material Aprendendo meus primeiros sinais: Guia de ensino para Surdos -
Modelos Linguisticos

Unit 1: Me, my family, and others
Unkt 2: My home

Unit 3: Nutrition

Unkt & Clothing

Unit 5: Games

Unit & Animals

Unit 7: Environment

Unit 8: Social Ervironment

Unit : Means of transpart

Unit 10: Temporal expressions
Unit 11: Prepositions — locations:

Unit 12: Quantitative axpressions

O Manual de Instrucdo para SMLs funciona como um guia educacional que facilita o ensino e
a exposicao de criancas SDA nascidas de pais ouvintes a GSL. Ele foi planejado para ser utilizado
por SMLs encarregados de ensinar conceitos linguisticos elementares a pais, tutores e cuidadores
ouvintes que desejam aprender conceitos basicos de LS para se comunicar com um membro SDA
da familia. Projetado para ser usado por adultos Surdos que atuam como modelos de LS (SMLs) e
modelos de papéis Surdos (SMP), ele esta disponivel somente na forma escrita, sem incluir textos em
video. Seu objetivo é auxiliar individuos ouvintes, como pais adultos, tutores, cuidadores e profissio-
nais envolvidos na educagao de bebés e criancas pequenas SDA em toda a Grécia. Uma adaptacéo
em inglés esté disponivel para uso em outros paises, adaptavel para atender a requisitos nacionais
especificos.
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Figura 12: Jogos linguisticos

Players have pictures featuring househald abjects laid out in frant of them, facing up,
and farming a gricl In a separate stack, placed upside down, are pictures that feature
correspanding signs.

Players pick a sign card from the stack and place it anto the comespending image.
the sign does nat match with the image, the player loses their tum. The playerwho covers
the entire grid wins.

Objectives
Children are encouraged to:
= Carefully cbserve a signer
E Actively participate in the game
= Understand the rules of the game and answer questions related to
them
Leam about household objects and their uses
Leam where in the house certain abjects are typically located
Enrich their wocabulary
Make cut the sign and corectly identify it with the image

Materials and means

- A4 paper

- Laminatar

- Srissors

- Video with game instructions
Recommendad tasching time
1 hour

Step 1
Search for 30 images enline and eut and paste onto five separate Word documents
(six images per file). Adjust sizing, print, cut out, and laminate.

=

Embora o objetivo principal do manual seja facilitar o ensino de GSL para adultos que interagem
com criancas SDA, sua estrutura e conteudo (usando atividades, materiais, midia etc.) visam predo-
minantemente a educacdo de criancas. As criancas SDA sao as principais beneficiarias do ensino lin-
guistico. Nos ultimos trés anos, a estrutura do Guia de ensino foi implementada com sucesso, primeiro
na Grécia e depois expandida para Malta e Bulgaria, e foi avaliada positivamente por adultos Surdos
e pais ouvintes de criancas SDA que participaram do projeto “Sign Links”.

Seguindo a estrutura do material Vlepo kai Mathaino, o manual de instru¢cé&o para os SMLs inclui
600 itens, organizados em diferentes categorias conceituais, criando 12 unidades de ensino distintas
para (1) Eu, familia e outros; (2) Ambiente doméstico; (3) Nutricao; (4) Vestuario; (5) Atividades recre-
ativas; (6) Fauna; (7) Meio ambiente; (8) Interacdes sociais; (9) Modos de transporte; (10) Expressbes
temporais; (11) Preposicdes e localizacdes; e (12) Expressdes quantitativas (Figura 11). A maioria dos
600 itens sdo substantivos, verbos e adjetivos, enquanto um ndmero menor € de preposicdes, prono-
mes, conjuncdes, conceitos temporais, quantitativos e interrogativos e verbos auxiliares.

Para o desenvolvimento do vocabulario, € adotada uma abordagem pedagodgica multidimensional
para o aprendizado. Defende-se que se comece brincando com objetos, imagens e fotografias reais,
tornando-os vivos com descricdes e legendas que os acompanham. Ao colocar imagens ou fotografias
em uma sequéncia, os alunos podem tracar narrativas ou eventos, melhorando sua compreenséo e reten-
céo. A interacéo fisica com objetos solidifica ainda mais a compreenséo, assim como a participacdo em
atividades descritas da vida real. Assim como nos recursos analisados anteriormente, o poder dos textos
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narrativos e da narracao de histérias é enfatizado como uma abordagem pedagdgica importante. O envol-
vimento em dialogos, especialmente em um formato de perguntas e respostas, é sugerido para estimular
0 pensamento critico. Além disso, a interacdo com os alunos é descrita de varias formas, desde jogos (Fi-
gura 12), dramatizacées, improvisacdes e discussdes guiadas ou naturais até experiéncias/visitas praticas
imersivas, como clubes de Surdos, eventos esportivos e festivais de jovens. Exercicios de repeticao super-
visionados garantem que o conteudo seja profundamente enraizado, e um elemento de diverséo e desafio
adicionado aos jogos de idiomas aumenta a satisfacao durante a interacdo e a compreensao do idioma.
Essa abordagem abrangente garante uma experiéncia de aprendizado holistica para todos o0s envolvidos.

Consideracoes finais

A intencao por tras do desenvolvimento dos materiais multimidia transcende o mero atendimen-
to as necessidades linguisticas e de comunicagcao dos alunos; ela se estende ao apoio a educadores,
familiares e a comunidade em geral no aprimoramento da alfabetizagcdo em LS e da alfabetizagcédo im-
pressa para criancas surdas. A implementacédo da GSL como L1, juntamente com a promocao siste-
matica de um ambiente linguistico acessivel para alunos SDA, estabelece a base para oportunidades
iguais de aprendizado, incluséo e participagcdo em ambientes educacionais e sociais.

Esses recursos educacionais foram projetados para serem universalmente acessiveis, inclusive
para os alunos cujos perfis de comunicacéo e aprendizado podem nao ser suficientemente apoiados
em seus ambientes educacionais ou familiares. Eles podem ser utilizados por alunos, educadores,
conselheiros escolares, pais e todos aqueles diretamente envolvidos com propdésitos educacionais e
comunicativos. Notavelmente, os recursos oferecem uma ajuda significativa aos professores em seus
esforcos de instrucao, especialmente por meio da apresentacao de textos sinalizados por sinalizado-
res nativos. Além disso, eles incluem uma visdo geral exaustiva das regras gramaticais e sintaticas da
LS, aprimorando a compreenséo da alfabetizacdo em LS e impressa.

Em resumo, os materiais serverm como um veiculo para promover o respeito € a aceitacédo da diver-
sidade, avancando assim a pedagogia diferenciada e a educacéo inclusiva. Consequentemente, esse
esforco conjunto eleva a qualidade da educacéo de alunos surdos e com deficiéncia auditiva, tanto na
Grécia quanto no mundo todo. A abordagem multifacetada, que enfatiza a interconexao fundamental entre
a alfabetizacdo em LS e impressa, garante uma experiéncia de aprendizado abrangente e holistica.

Sem duvida, os materiais apresentados sdo mais do que ferramentas. Eles sdo catalisadores
vitais na promog¢éo do desenvolvimento linguistico, académico e social dos alunos SDA na Grécia,
capacitando-os com as habilidades essenciais para a inclusdo bem-sucedida e 0 sucesso em todos
0s aspectos da vida.

NOTAS

O projeto Desenho Universal e Desenvolvimento de Material Educacional Digital Acessivel, cujo
acrénimo é Prosvasimo, é cofinanciado pela Grécia e pela Unido Europeia (Fundo Social Europeu) por
meio do Programa Operacional Desenvolvimento de Recursos Humanos, Educagcdo e Aprendizagem
ao Longo da Vida 2014-2020. Link: <http://prosvasimo.iep.edu.gr/el/ >.

Sign Links “Adultos Surdos como modelos para o0 mundo ouvinte: Links da mesma corrente” é
um projeto financiado pelo Programa Europeu Erasmus+. Foram desenvolvidos materiais sinalizados
(Figura 10) que estéo disponiveis para serem implementados em programas que atendem criancas
surdas em trés paises da Europa (Grécia, Bulgaria e Malta). Link:< https://signlinks.eu/>.
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