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Introducao

Desde que concebido, o bebé esta imerso num mundo de sons. Com uma
rapidez incrivel, percebe quando estes sons lhe sdo dirigidos, debrucando-se o
adulto sobre seu berco ou tomando-o no colo e com ele conversando. E também
rapidamente ele comeca a distinguir, neste emaranhado de sons, o som da voz
da mae, do pai ou do seu cuidador. Qualquer familia que tenha tido filhos -
porque a familia nao se define pela unido de um macho com uma fémea e sua
prole — sabe: quando o pai ou a mae chegam do trabalho e de longe falam com
seu bebé, este se movimenta, as vezes se agita e ri, mostrando que reconhece
a voz de quem lhe € préximo.

Nem todos os sons que ouve séo textos: o ruido de um carro, o barulho de
uma tampa de panela que cai, um espirro etc. sdo sons, mas seria necessario
ampliar e gaseificar o sentido de texto para lhes atribuir esta qualidade.

No entanto, os sons das falas sempre se compdem como textos, ainda que
se trate da enunciacdo de uma Unica palavra. Separar ruidos e barulhos dos
sons da fala é uma etapa do processo de desenvolvimento do bebé. Também faz
parte deste processo seus ensaios precoces produzindo ele mesmo sons: prepara
seu aparelho fonador, experimenta ouvir a si proprio, responde com sons aos
sons que lhe sdo dirigidos. Em todas estas circunstancias, desde sempre, o
bebé convive com textos, alguns dos quais compreende — produz para eles um
sentido; outros sdo textos que lhe escapam e caem na vala comum dos ruidos.

Os bebés crescem e amadurecem. Como nos, crescemos, amadurecemos €
definhamos. E sua vida de berco se expande e em todas as circunstancias — com
excecao talvez de familias muito distantes de distritos e cidades, casos cada vez
mais raros com o acesso a eletricidade — o bebé passa a conviver com textos que
nao soam: em vez de sonoros, sdo visuais. Ele vé letras em sua casa, na TV, em
toda parte. E muito cedo, para alguns mais cedo do que para outros, ele ouve
o adulto lhe mostrar figuras e ler o escrito que as acompanham nos primeiros
livros que manuseara. E muito rapidamente também aprende mais do que a
denominacéo de figura a figura, para ouvir historias que ele percebe provém da
leitura das letras que enxerga. S6 para dar um exemplo: minha neta Sophia,
desde que comecou a caminhar tendo um ano e dois ou trés meses, aprendeu a
pegar livros de sua biblioteca, livros que estavam a seu alcance. Mas a surpresa
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maior deste periodo inicial, alguns meses depois, foi sua capacidade de retirar
um livro da sua estante e dirigir-se ao pai para ler sempre que o livro era em
alemao; dirigir-se a mae sempre que o livro era em portugués; aos avos quando
o livro em portugués tivesse sido lido pela primeira vez para ela por um dos avos;
e deitar-se, sozinha, na cama ou no sofa folhar atentamente os seus livros em
dinamarqués! Ela sabia: nem os pais nem os avos sabiam dinamarqués que ela,
desde um ano e dois meses, estava ouvindo e aprendendo na educacao infantil
dinamarquesa. Certamente ela reconhecia as diferentes linguas pelas figuras,
pela capa do livro, etc. O surpreendente € que ela ndo esquecia e nao pedia a
nao falantes de uma lingua que lessem os livros em tais linguas. Ou seja, havia
uma consciéncia clara de que o que ouvia (e via) era lido pelo adulto!

O exemplo mostra-nos que muito cedo as criancas percebem a escrita e a
oralizacao da escrita na leitural Mesmo em familias sem acesso a livros — um
dos resultados da desigualdade social que nos assola — as criancas distinguem
o que é desenho e o que € letra muito precocemente.

Em todos estes momentos, textos de diferentes tipos circulam no mundo em
que emerge cada um de nos. E sao sobre textos, inicialmente orais e oralizados,
que produzimos sentidos na escuta. Desde sempre, o didlogo fundante do modo
de funcionamento da linguagem.

O ingresso no mundo da escrita

A passagem da escuta para a possibilidade da leitura individual, silenciosa ou
oralizadal!, da escrita que compoe o texto e para a possibilidade de uma escrita
propria temos dado, historicamente, o nome de alfabetizacdo. Este processo
exige uma mediacao explicita do outro. Ela pode se dar de forma assistematica
ou de forma sistematica. Sempre que ouco pais dizerem que seus filhos se
“alfabetizaram sozinhos” imagino as intiimeras ocasides em que os adultos
explicitamente mediaram este processo, razdo por que ndo se pode dizer que a
aprendizagem foi solitaria! Alias, acompanhando os pontos de vista defendidos
por Vigotski, ndo ha aprendizagem alguma sem mediacdo do outro.

A sociedade moderna atribuiu a uma instituicao o papel de mediador desta
passagem. A escola moderna alfabetiza (ainda que tenham perdurado os tempos
em que os nobres e os ricos de hoje contratam preceptores particulares para
seus filhos). Talvez de todas as funcdes contemporaneas que cabe a escola, a
alfabetizacao € a principal e a essencial. Com isso nao estou querendo dizer que
a escola alfabetiza, hoje, sozinha! Todo o convivio com a escrita por que passam

! Em nosso exemplo, a leitura dos livros em dinamarqués que fazia a pequena Sophia (e faz até agora) é
uma escuta “visual” das figuras e das letras, mas nao uma leitura destas letras.
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as criancas de hoje, incluindo o acesso a jogos na internet, € parte — as vezes nao
reconhecida — do processo de aquisicao da escrita em que a escola joga papel
decisivo.

Mas que € a escrita e que significa sua “aquisicao”? Considero a escrita um
artefato? construido ao longo da historia pela humanidade, tendo percorrido dois
dos possiveis caminhos de registro do que se fala: ou ela se baseia nos sentidos
ou ela se baseia na sequéncia sonora, duas faces de toda e qualquer lingua.
As escritas ideograficas partiram dos sentidos, ainda que hoje seus caracteres
estejam bastante longe dos ideogramas iniciais. Uma das caracteristicas da
escrita que percorreu o caminho dos sentidos € que os caracteres nao sao
“isolaveis”, como denominacdes singulares, porque contém mais do que isso,
variando segundo a participacdo num evento. Assim, a escrita de “homem” pode
variar segundo o que ele esta fazendo ou segundo o que dele se diz.

A escrita alfabética, de base fonética e fonologica, € bem mais arbitraria.
Nenhuma caracteristica de qualquer som corresponde aos “desenhos” das letras
que o representam. Mais: como o som € um continuum, seu recorte também
€ arbitrario. Acrescente-se: seguindo de forma pouco logica o principio de que
sons diferentes devem ser representados por configuracdo grafica diferente (os
desenhos das letras), o alfabeto foi sendo composto ao longo de um periodo
historico, desde o alfabeto fenicio.

E precisamente esta longevidade que também foi simplificando o alfabeto,
de modo que sons diferentes acabam sendo escritos com a mesma letra (a),
como ocorre em “banana”. Também ocorre o contrario: o mesmo som receber
diferentes representacoes, como em “acesso”. Mais ainda, um mesmo som pode
ser representado com dois desenhos colocados linearmente, como em “rainha”,
“excesso”, etc.

Estes exemplos da diferenca entre o fone e sua representacio, e entre o fone-
ma e sua representacdo, mostram que ha uma arbitrariedade muito expressiva
no registro da fala, o que nos leva a outra distincédo: no caminho de ingresso ao
mundo da escrita, as primeiras producdes dos alfabetizandos podem registrar de
formas distintas as mesmas sequéncias sonoras, utilizando-se dos recursos que
conhece e segundo sua propria audicdo dos sons. Aos poucos eles vao criando
uma logica idiossincratica, até chegarem aos modos coletivos de representacao.
Mas esta pode nédo corresponder a ortografia oficial! Ha, pois, uma distincao
entre estar “alfabetizado” e escrever segundo os canones ortograficos.

No senso comum, a auséncia desta distincdo acaba por considerar como
analfabetos aqueles que escrevem palavras de forma nao canoénica! Deste lugar

2 Um artefato ndo tem assinatura nem data de nascimento. E invencédo coletiva. Uma tecnologia tem
assinatura e data de nascimento.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo - ABAIf | e-ISSN: 2446-8576
Vitéria, BES | v.1 | n.5 | p. 174-184 | jan./jun. 2017

176



O texto nos processos de aquisi¢do da escrita

da ortografia, no processo de aquisicao da escrita, abusa-se a torto e a direito,
marcando para sempre muitos dos aprendizes.

Afinal, quando se pode dizer que alguém entrou no mundo da escrita de forma
produtiva? Para alguns, desde que domina o alfabeto, “mistura todas as letras”
para escrever com sentido, escrever algo legivel: palavras e pequenos textos.
Reconhecer as letras, ser capaz de representar a fala e ser capaz de oralizar a
representacdo grafica, é ter “adquirido a escrita”

Todos entramos para o mundo da escrita desde pequenos, através das
mediacoes por que passamos. Quando o processo se torna formal, escolar, e
€ compreendido como “inicial” sem sé-lo (reconhece-se, hoje, que esta fase é
continuidade do passado e alargada no presente), os caminhos metodologicos
podem ser extremamente distintos. Infelizmente, os “caminhos metodologicos”
seguem o principio comeniano de ensinar o mesmo e a0 mesmo tempo para todos
(de uma turma). Assim, diferencas individuais sdo silenciadas pelos “métodos”,
quando a experiéncia de qualquer alfabetizadora mostra que o percurso de cada
um € diferente, ainda que submetidos todos ao mesmo “método”.

Os métodos: caminhos opostos com
objetivos compartilhados

Partamos de um ponto: todos queremos uma educacao com melhor qualidade;
todos queremos que as criancas aprendam a ler e escrever nos primeiros anos
de sua escolaridade regular. Mas nem todos concordamos com os caminhos a
serem percorridos nem definimos do mesmo modo o que seja “qualidade”.

Fui alfabetizado decorando o alfabeto. Nao consegui juntar as letras e compor
palavras no primeiro ano: fui reprovado. No segundo ano de escolaridade,
felizmente tive uma prova elaborada, e depois corrigida, pela Secretaria de
Educacdo do Estado. Recebemos envelopes lacrados; entregamos as suadas
respostas colocando-as noutro envelope que, na nossa frente, foi lacrado e
enviado a capital para correcdo. Fui aprovado. Mas no inicio do ano letivo
seguinte, eu feliz da vida em meu tapa-po6 branco na fila do segundo ano, fui
apontado por minha alfabetizadora que disse em alto e bom som: “vocé nao
podia ter sido aprovado”. Tive sorte, escapei de uma professora e recebi outra
que me colocou no banco bem da frente e me ensinou novamente e me tornou,
a partir de entdo, sempre um dos primeiros da turma (posicdo invejada, mas
que quando adultos detestamos).

Decorar o alfabeto, desenhando todas as letras, mintusculas e maitsculas,
€ um caminho que abandonamos nos anos seguintes. Ninguém mais alfabetiza
pedindo que os alunos cantem o ABC.

Produzimos outros caminhos. Alguns deles compartilhando um dos fun-
damentos do “decorar” o alfabeto: trata-se da suspensao dos sentidos, dos
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significados, no tempo necessario e intermitente a apreensao das relacoes
sons/letras. Uma letra nada significa, mas ser capaz de registrar um som com
uma letra - e a letra adequada segundo a arbitrariedade do alfabeto — parece ser
considerado caminho necessario para depois retornar aos sentidos. Mata-se o
funcionamento efetivo da lingua para aprender seu registro escrito! Defensores
do processo “fonético-fonologico” que ndo atentam para os sentidos, se houver,
estdo muito proximos daqueles que mandavam, no passado, decorar o ABC.

Creio que ndo haja mais quem o faca. Mesmo as famosas fases “pré-silabico,
silabico e alfabético” defendidas pelo construtivismo & Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky tém presente os sentidos, embora somente mais tarde tenham
percebido que era preciso ultrapassar o nivel da palavra. No entanto, a base da
proposta continua investindo no alfabeto para depois ir além, em passos que
se completariam com o nivel alfabético sem muita preocupacdo com o nivel
textual e discursivo.

Noutra perspectiva, a distincao estabelecida entre “alfabetizacao” e “letramento”,
no lema “alfabetizar letrando” e “letrar alfabetizando”, ainda que o conceito de
“letramento” seja tdo gaseificado que € impossivel apreendé-lo, as questoes do
sentido estdo sempre no horizonte, mas a base fonético-fonologica da alfabetizacao
separada dos sentidos esta ai, e ela se resolveria pelo método porque se trata de
uma questdo técnico-cientifica. Consciéncia fonologica aparece como o objetivo
deste processo. Ao mesmo tempo em que se vai adquirindo esta “consciéncia”,
interna certamente, o aprendiz também vai “se letrando” porque esta lidando com
palavras e com textos. Um letramento “adequado” a suas circunstancias, cujo
avanco, nesta perspectiva, somente poderia se dar depois de fonologicamente
consciente?, outro modo de dar ou referir, para usarmos uma distincao fregeana,
o mesmo fenémeno: o conhecimento das letras (que constituem o alfabeto ou a
que chega o aprendiz quando no nivel “alfabético” do construtivismo).

Qualquer destas trés vertentes exige a suspensao do modo de funcionamento
da linguagem, em que nivel discursivo se sobrepde aos demais niveis — o textual,
o sintatico, o morfologico para chegar, supostamente entre os alfabetizados, ao
nivel fonologico.

Entre nos, desde Paulo Freire, com seus temas geradores, inaugurou-se
uma inversao da flecha tradicional de ir da parte nao significativa da lingua
para a parte discursiva e significativa da “leitura do mundo” que fazemos pelos
significados. Em seu método, a palavra-chave apreendida tinha a ver com o
discurso e com a vida, e por isso mesmo era uma palavra-chave independente
de sua complexidade fonologica ou ortografica (como € o caso da palavra “tijolo”,
usada na experiéncia de Angicos).

3 Neste aspecto ha uma ambiguidade insoluvel entre aqueles que defendem o letramento: pode-se ser letrado
sem ser alfabetizado, mas ao mesmo tempo € preciso ser alfabetizado para se letrar concomitantemente.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo - ABAIf | e-ISSN: 2446-8576
Vitéria, BES | v.1 | n.5 | p. 174-184 | jan./jun. 2017

178



O texto nos processos de aquisi¢do da escrita

A aposta das perspectivas discursivas no processo de alfabetizacao, aprofun-
dada entre nos por Ana Luiza Smolka, parte do discurso e do texto para chegar
a palavra e a letra. E também a producéo escrita das criancas visa o discurso,
o que demanda necessariamente um texto, e ndo a letra ou uma palavra (escri-
ta gracas a uma “consciéncia fonologica”). Usando dois textos de criancas em
processo de alfabetizacéo, e tomando as perspectivas discursivas e enunciativas
como ponto de ancoragem, elaborei no passado uma distincdo entre “texto” e
“redacao” (Geraldi, 1984).

Um alfabetizando que caminha do fonologico ao texto acaba escrevendo
sequéncias de frases, inclusive ortograficamente corretas porque esta é a
preocupacao presente, mas sem objetivos discursivos (de contar uma historia,
de defender um ponto de vista, de elogiar uma acao, de criticar um desmando,
etc). Isto € uma redacdo que mostra ao leitor que “sabe escrever”. Outro
alfabetizando, visando o sentido, escreve seu texto sem qualquer atencdo a
ortografia e desvelando inconsisténcias fonologicas (nao teria ainda “consciéncia
fonologica”). Um e outro fizeram percursos distintos neste processo “inicial”
de entrada para o mundo da escrita como leitores e como autores. O redator de
uma redacdo ndo € um autor; o escritor de um texto € um autor. O primeiro ndo
apoe sua assinatura a sua escrita, o segundo assina o que escreve.

Esta perspectiva discursivo-textual aceita caminhos idiossincraticos e
singulares entre os aprendizes. Nao os classifica segundo uma logica de
caminhos previstos e hierarquicos. Nao pretende ensinar tudo a todos do mesmo
modo. Demanda mediacdo entre sujeitos, muito frequentemente um a um. Pode
ser mais demorada, mas certamente € mais fértil. A “consciéncia fonologica” a
que chega € vista como um produto e ndo como um instrumento.

Somente nesta perspectiva se da centralidade ao discursivo, ao texto.
E somente nesta perspectiva o alfabetizador tem diante de si aprendizes que
se fazem autores. Aqui nao se defende uma “leitura adequada”, cuja definicao
sempre demanda a pergunta “adequada a qué?” para optar por leituras
produtoras de sentidos para quem lé. A falta de definicdo de um caminho tunico
a ser percorrido segundo fases ou segundo a ascensao a consciéncia fonologica
nao significa falta de método! Partir do discurso, tomar sua materialidade textual
como base e mediar o processo de passagem da escuta para a leitura, e da leitura
para a autoria € metodico, mas nao € linear.

Se defendemos uma educacdo que vise a formacao de agentes no campo
social e politico, no exercicio da cidadania, temos a obrigacdo de enxergar nos
pequenos aprendizes seres sociais e politicos que tém o direito de apor sua
assinatura em seus textos desde sempre e ndo somente no futuro, depois de
treinados em redacoes (de preferéncia em muitos géneros...). Enquanto os
treinamos para redatores, matamos os autores.
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A experiéncia de alfabetizacdo que conduz a Profa. Cristina Campos com
seus alunos é um exemplo concreto de construcao de autorias ao mesmo
tempo em que as criangas se alfabetizam. Os livros editados que ela e seus
alunos compuseram (Que brincadeira € essa? A historia da escrita, Pedro &
Joao Editores) séo assinados, e representam um empoderamento de um grupo
destinado, pela reproducéo social, a jamais escrever um livro. Tive a oportunidade
de compartilhar com eles uma mesa-redonda num evento cientifico: eles
explicaram, para uma plateia atonita, como escreveram seus textos e como
estavam felizes por estarem publicados e estarem dando autégrafos. Escutar
criancas de 8 anos, no seio de uma universidade, é raro, rarissimo. Certamente
me vi em palpos de aranha para falar depois deles, “teorizando” a experiéncia
da forma como a compreendi, e tentar ser entendido por quem acabava de me
ensinar como fazer!

Nos tempos que vivemos, com imposicoes as escolas de uma base nacional
curricular comum, com um ensino médio alardeado como profissionalizante que
ndo sera, o horizonte que querem que tenhamos € o da formacao de agentes
para o mercado da producdo e consumo.

Cada vez fica mais distante, neste burburinho trepidante do whatsapp, nesta
inflacao de escritas, neste sem-fim de mensagens, o necessario siléncio para a
compreensao do vivido a fim de o narrar; para a leitura do mundo a fim de o
criticar em nossas falas e em nossos textos. Para a reflexdo, nao sobra tempo.

Por isso o ataque e o recuo da perspectiva discursiva no processo de alfabe-
tizacdo. Ha um avanco para tras: desde a provinha Brasil que este “avanco para
tras” se desenha. Discutindo letramento e alfabetizacao ha algum tempo, antevia
que o “método fonético-fonologico” viria na esteira da introducéo e divulgacao
do conceito de letramento entre nos. Na dicotomia alfabetizacao e letramento.

Como afirmei um pressuposto de que todos queremos a melhoria da escola
e de que todos queremos que as criancas aprendam a ler e escrever, agora
precisamos distinguir que horizontes de futuro estao fornecendo os critérios para
as escolhas do presente nos caminhos percorridos que abrimos para as criancas
brasileiras. E neste horizonte que reside a diferenca nas acées do presente.

Alfabetizados para compreender.
Ampliando o universo da discussao

Retomo aqui parte do que recentemente disse no VII Encontro Despatologiza,
movimento contra a medicalizacao da sociedade:

Estamos imersos num projeto social de uniformidade espelhado, paradoxal-
mente, nos modos de funcionamento das “maquinas” que um dia os homens
criaram. O projeto de uniformidade vem ditando, historicamente, a destruicao
da diferenca. Se num passado néo tdo distante, os “diferentes em suas crencas
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e compreensdes da vida” eram considerados, de um e de outro lado, “infiéis”
(Wheatcroft, A. 2004), hoje aqueles que projetam mundos diferentes sao
apontados como retrogrados; e os fundamentalismos religiosos, de lado a lado,
produzem seus “terroristas”, levando a doutrina Bush, seguida por Obama e
recrudescida por Trump: o mundo um “palco de guerra” (Scahill, J. 2014), cuja
finitude € aquela do proprio planeta; e ca mais proximo, entre nds, a intolerancia
fundamentalista neopentecostal oferecendo a traficantes o perdao pelos pecados
desde que destruam os sagrados terreiros da Umbanda e do Candomblé.

La finalidad de este proceso destructivo es, en fin, muy clara: limitar
el alcance del pensamento y estrechar el radio de accion de la mente.
Pero si esto se hace en el marco de uma cultura electrénica y de uma
sociedad informatizada, convencida como esta de que los humanos
pensamos como las inteligentes maquinas que un dia nosostros
mismos fabricamos, ademas de destructivo es estupido y paraddjico.
(Barcena, 2001, p.140)

Recuperar a diferenca implica recuperar a capacidade humana de se deixar
afetar ja que “o que nos faz humanos nao é tanto nossa racionalidade mas a
capacidade para nos deixarmos afetar — na vida afetiva — pelos outros” (op. cit.
p.995).

Os outros do mundo contemporaneo estdo cada vez mais distantes pela
proximidade falsa trazida pelos dois polegares que digitam curtas mensagens
no wahtsapp. Nestas maquinas, 1é-se muito e ndo se 1€ nada porque o apanagio
da sociedade uniforme € a velocidade. Mesmo videos - ja que retorna uma “nova
oralidade” — que escapam a esta superficialidade veloz: mensagens reflexivas
mais longas do que 5 ou 6 minutos raramente sdo escutadas até o fim. E
preciso abrir outra janela, outro site, outra mensagem, acumulando cada um
de informacoes com baixissimo nivel de reflexao.

E a superficialidade desvela ignorancias tamanhas que bem recentemente,
nas nossas redes sociais, afoitos “politicos” recém-chegados a discussao
social defendiam que o nazismo € de esquerda, porque o nome do partido era
“nacional socialista”. A literalidade atribuida a expressao “socialista”, fixando-a
nos sentidos duvidosos do presente, demonstra cada vez mais uma des-
historicizacao generalizada. Os pequenos relatos que cabem na mensagem do
wahtsapp substituiram o vazio deixado pelas grandes utopias, pelos grandes
relatos. A amnésia estabeleceu-se como virtude, como poténcia capaz de
suplantar qualquer pensamento historico relevante.

O escritor huingaro Imre Kertész, refletindo diante do “Nao” que deu como
resposta a quem lhe perguntou se tinha filhos, escreve um livro em que deixa
correr o fluxo de consciéncia, ao mesmo tempo dialogando com uma crianca nao
nascida, seu filho ou filha, e refletindo sobre as possibilidades de vida depois de
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Auschwitz. Num suposto encontro de sobreviventes, cada um dizendo o “campo
de concentracao” de que renasceram, quando Auschwitz ¢ citado, imediatamente
se afirma que ele “ndo tem explicacdo”. Escreve

... parem com isso, eu poderia ter dito, que nao ha explicacao para
Auschwitz, que Auschwitz seria um produto das forcas irracionais nao
apreensiveis pela razao, pois para o mal ha sempre uma explicacdo
racional, pode ser que o proprio Satanas, como Jago, seja irracional,
mas suas criaturas certamente sdo seres racionais, todas as suas acoes
deixam-se derivar como uma férmula matematica: derivadas de algum
interesse, da ganancia, da preguica, da cobica de prazer e de poder, da
covardia, da satisfacdo de um ou outro instinto e, se de nada além dis-
so, entdo de algum delirio da paranoia, da doenca maniaco-depressiva,
da piromania, do sadismo, do assassinato compulsivo, do masoquismo,
ou megalomania demitirgica ou outras megalomanias, da necrofilia, de
alguma entre as tantas perversidades que conheco , ou talvez de todas
ao mesmo tempo, porém, eu poderia ter dito, tenham agora bastante
atencdo, pois o realmente irracional e o efetivamente inexplicavel ndo
€ o mal, ao contrario: € o Bem. (Kertész, 1. 1995, p.46-47)

O Bem se torna inexplicavel num mundo em que predomina o esquecimento
do que funda a desigualdade e o desejo de apagar as diferencas — incluindo
aquelas que a natureza produz, pois nao foram assassinados somente judeus
na Alemanha nazista, mas todos os doentes mentais e todos os deficientes
fisicos — para construir a uniformidade modelada por uma raca ou etnia (os
passados e ressurgidos nazi-fascismos); por uma cultura econémica e modo de
vida (os impérios do passado e o império norte-americano do presente) tudo a
custa da riqueza historica produzida ao longo do processo de humanizacao do
homem. Lutar contra as desigualdades € da dignidade humana, porque assim
estariamos lutando contra o esquecimento fundante que permite, hoje, apontar
para o uniforme tnico com que nos querem vestir: o corpo (com investimentos
nos musculos e na anorexia feminina); o pensamento pela defesa de que s6 ha
uma saida para a sociedade, o pensamento unico “produzido” pelo ser magico
denominado mercado; os sentimentos banalizados com que se apaga o que ha
de humano em nos em troca do prazer rapido e do consumo do outro.

Ao querermos formar, desde a alfabetizacéo, autores para o Bem navegamos
contra a onda avassaladora do presente que destina somente a alguns privile-
giados o lugar da autoria, de modo a conter e controlar a Babel contemporanea
de vozes fazendo-as soar sempre no mesmo tom, na construcao aparentemente
inexoravel de um mundo dicotomizado entre incluidos e excluidos, elevando a
desigualdade economica a apanagio de uma suposta meritocracia.
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Cantamos nosso canto enquanto se gesta o futuro

Mas continuaremos 14, no chao da escola, tentando... o futuro em seu hoje
lusco-fusco.

Realmente, eu vivo num tempo sombrio.

A inocente palavra é um despropoéstio. Uma fronte sem rugas
denota insensibilidade. Quem esta rindo

é s6 porque nao recebeu ainda

a noticia terrivel.

[..]

E gostaria bem de ser um sabio.

Nos velhos livros consta o que € sabedoria:
manter-se longe das lidas do mundo e o tempo breve
deixar correr sem medo.

Também saber passar sem violéncia,

pagar o mal com o bem,

os proprios desejos nao realizar e sim esquecer,
conta-se como sabedoria.

Nao posso nada disso:

realmente eu vivo num tempo sombrio!

(-]

As ruas do meu tempo iam dar no atoleiro.

A fala denunciava-me ao carrasco.

Bem pouco podia eu, mas os mandoes

sem mim sentiam-se mais garantidos, eu esperava.
Assim passou-se o tempo

que sobre a terra me foi concedido.

Minguadas eram as forcas. E a meta
ficava a grande distancia:

claramente visivel, conquanto para mim
dificil de alcancar.

Assim passou-se o tempo

que sobre a terra me foi concedido.

Vo6s, que vireis na crista da maré

em que nos afogamos,

pensai

quando falardes em nossas fraquezas,
também no tempo sombrio

a que escapastes.
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[..]

Mas vos, quando chegar a ocasido

de ser o homem um parceiro para o homem,
pensai em nos

com simpatia.

(Aos que vao nascer. Bertold Brecht)
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