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RESUMO

Este artigotem como objetivo analisar aaprendizagem da Lingua Portuguesa a partir de uma intervencao
didatica com foco na construcdo da consciéncia fonolégica. Trata-se de uma investigacao qualitativa
no viés de uma pesquisa-intervencdo. Os resultados apontam que as atividades de consciéncia
fonoldgica contribuiram de modo significativo no aprendizado da leitura e da escrita tendo em que
vista que o estudante: foi capaz de reconhecer a semelhanca entre as silabas iniciais e finais das
palavras; aprendeu a segmentar palavras ao escrever frases; passou a identificar a quantidade de
letras para formar as palavras; e percebeu que a mudanca da ordem das silabas numa palavra pode
resultar em novas palavras.

Palavras-chave: Aprendizagem da Lingua Escrita. Consciéncia Fonoldgica. Intervencao Didatica.

ABSTRACT

This article aims to analyze the learning of the Portuguese language from a didactic intervention
focused on the construction of phonological awareness. The present study is a qualitative investigation
along the lines of an intervention research. The results show that the phonological awareness activities
contributed significantly to the learning of reading and writing, considering that the student: was able
to recognize the similarity between the initial and final syllables of words; learned to segment words
when writing sentences; started to identify the number of letters to form the words; and realized that
changing the order of syllables in a word can result in new words.

Keywords: Learning Written Language. Phonological Awareness. Didactic Intervention.
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1 INTRODUGAO

A consciéncia fonoldgica € a consciéncia dos sons (letras, silabas) que compdem as palavras
que ouvimos e falamos. No processo de construcdo da consciéncia fonoldgica, a identificacdo de
rimas, de palavras que comecam e terminam com 0s mesmos sons, e de fonemas que podem ser
manipulados para a criacdo de novas palavras sdo estratégias didaticas que podem contribuir para a
aprendizagem da lingua escrita.

A consciéncia fonoldgica envolve o reconhecimento, pelo individuo, de que os sons podem ser
manipulados, abrangendo também a capacidade de reflexdo (constatar e comparar) € de operacéo
com fonemas, silabas, rimas e aliteracdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e
transpor) (MORAIS, 1989).

Os estudos mais recentes da area de alfabetizacao (MORAIS, 2012; 2015; LEITE, 2006; SOARES,
2018) mostram que é necessario ensinar os principios do sistema de escrita alfabético, assim como é
fundamental ensinar através de atividades reflexivas as habilidades de consciéncia fonoldgica. Defen-
de-se, neste artigo, ser fundamental o ensino sisteméatico destas habilidades, além das propriedades
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Visando que os estudantes aprendam e reflitam sobre estas
habilidades com atividades de consciéncia fonoldgica.

Este artigo tem como objetivo analisar a aprendizagem da Lingua Escrita a partir de uma inter-
vencao didatica com foco na construgcdo da consciéncia fonolégica. No que concerne os objetivos
especificos propbs-se: a) identificar as contribuicdes de atividades sobre rimas e aliteracfes para a
percepcao das silabas iniciais e finais; b) demonstrar como a consciéncia de palavra promove o re-
conhecimento da quantidade de letras numa palavra.

Na continuidade discursiva, este artigo, constroi-se em trés secdes: inicialmente, aborda-se a
consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita alfabética; posteriormente, descreve-se 0os cami-
nhos metodoldgicos; e, finaliza-se com a secé&o sobre a analise de uma experiéncia didatica.

2 CONSCIENCIA FONOLOGICA E APRENDIZAGEM DA ESCRITA ALFABETICA

Os estudos e pesquisas sobre a consciéncia fonolégica demonstram que ha uma relacéo entre
o desempenho em leitura e escrita e a capacidade de proceder uma reflexdo fonolégica da palavra.
Nos termos de Freitas (2004), a consciéncia fonolégica pode ser definida como a habilidade do ser
humano de refletir conscientemente sobre os sons das palavras. A consciéncia fonolégica pertence
ao dominio da metacognicéo, ou seja, do conhecimento de um sujeito sobre seus proprios processos
e produtos cognitivos.

Os pesquisadores (MORAIS, 2012; 2015; FREITAS, 2004; LEITE, 2006; entre outros) que se dedi-
cam a investigacdes sobre a consciéncia fonolégica tendem, desde o inicio do século XXI, a adotarem
uma noc¢é&o de niveis, reconhecendo que essa consciéncia € uma constelacéo, um continuo que se
desenvolve em uma escala (FREITAS, 2004). Os niveis mencionados séo: nivel das silabas, nivel das
unidades intra-silabicas e nivel dos fonemas.

No nivel das silabas, trabalhos como os de Morais e Lima (1989) e de Leite (2006) tém demons-
trado que os estudantes apresentam um bom desempenho em tarefas que envolvem a manipulacéo
silabica, confirmando a facilidade com que eles lidam com tal nivel de consciéncia fonolégica. No ni-
vel das unidades intra-silabicas consiste no reconhecimento de que as palavras podem ser divididas
em unidades que sao maiores que um fonema individual, mas menores que uma silaba.
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O nivel dos fonemas (consciéncia fonémica) compreende a capacidade de segmentar as pala-
vras em fonemas, ou seja, nas menores unidades de som que podem mudar o significado de uma
palavra. O caréater abstrato deste nivel aumenta a dificuldade de o estudante realizar a segmentacéo
fonémica de uma producao sonora. Essa parece ser uma tarefa que exige um alto nivel de consci-
éncia fonoldgica, devido ao estudante estar lidando com unidades abstratas, que estdo colocadas
em um segmento sonoro continuo, que dificulta a percepcao individual dos sons (FREITAS, 2004;
MORAIS, 2004).

Ha&, porém, um grupo que defende que o trabalho de consciéncia fonoldgica deve ser limitado
a consciéncia fonémica e, com isso, propdem programas de alfabetizacdo centrados apenas no de-
senvolvimento da capacidade de segmentar palavras em fonemas (por exemplo: o Programa Alfa e
Beto), como se a consciéncia fonémica fosse um pré-requisito para a alfabetizacao. Essa posicéo, no
entanto, vai de encontro aos resultados mais atuais de pesquisas que conseguiram mostrar 0 quanto
a consciéncia fonémica é uma habilidade de alta complexidade, dificil para todos os estudantes, in-
clusive, para os ja alfabetizados (LEITE, 2006).

Estudiosos tém insistido sobre “treinar” a consciéncia fonémica. Tais treinamentos sdo poucos
motivadores e envolvem tarefas que ndo s&o essenciais para que o estudante compreenda a escrita
alfabética, demandando habilidades como a pronuncia isolada de fonemas iniciais. Na mesma linha
de raciocinio, posicionamo-nos contra o retorno dos velhos métodos fénicos de alfabetizacdo, pois
esses meétodos adiam o contato dos estudantes com os textos do mundo real, além de os submeterem
a leitura de falsos textos (MORAIS, 2012).

Morais e Leite (2005, p. 81) discorrem que:

E preciso ndo esquecer, por outro lado, que os métodos fénicos e os outros métodos
tradicionais transformam o estudante num repetidor/memorizador de ligdes, que n&o
convive com os textos reais do mundo, 0 que impede que se aproprie da linguagem que,
de fato, se usa ao escrever, ou seja, que “se alfabetize se letrando”, ao mesmo tempo.

—Na pratica tradicional de alfabetizacao havia uma aprendizagem do codigo desvinculado dos
usos sociais da leitura e escrita. Com o aprofundamento dos estudos sobre essa tematica, ficou
evidenciado que a escrita alfabética ndo é um codigo que se aprende memorizando. O SEA é um
sistema notacional. A aquisicdo deste conhecimento € promovida através da reflexdo sobre a lingua
escrita e nao de repeticdo. Portanto, uma solugao mais adequada para auxiliar os estudantes a se
apropriarem do SEA é “promover a consciéncia fonolégica num quadro mais amplo de atividades de
reflexao sobre as palavras e sobre suas partes orais” (MORAIS; LEITE, 2005, p. 107). Dessa forma,
pode-se pensar em atividades que tragam estas reflexdes linguisticas e utilizar os jogos didaticos de
alfabetizacéo.

Em vista de tudo isso, é necessario ter metodologias para ensinar a escrita alfabética, sem que
elas sejam confundidas com os métodos tradicionais de alfabetizac&o. Tais métodos sdo questiona-
dos pela linguistica e pela psicologia, e sao criticados por limitar o aprendizado dos estudantes, além
de reduzir a autonomia do professor.

A melhor forma de alfabetizar € uma questao que ndo tem consenso entre os estudiosos da
area, mas no que diz respeito a alfabetizac&o e todas as outras areas do curriculo escolar — o que um
professor ou professores vao considerar como melhor opcéo didatico-pedagdgica depende da pers-
pectiva tedrica com a qual se filiam, com questdes ideoldgicas, filosdficas, linguisticas, entre outras
(MORAIS, 2012).
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O trabalho de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nos estudantes colabora para o seu
sucesso na alfabetizacdo. Segundo Justi e Justi (2006, p. 104), a pesquisa de Bryant e Bradley (1985),
mostra que o trabalho com a consciéncia fonolégica promove uma melhor aprendizagem da leitura. Os
pesquisadores realizaram um estudo longitudinal na Inglaterra com 400 estudantes pré-escolares para
avaliar a hipétese de que a consciéncia fonolégica precede a leitura. No inicio do estudo, nenhum dos
estudantes havia comecado a ler. Foram ministradas atividades que envolviam rima e aliteracdo. Os
estudantes tinham de ouvir as palavras e indicar aos pesquisadores qual delas destoava das demais. A
posicdo do som na palavra-alvo variava. Em alguns itens estava no final (por exemplo: ‘pin’, ‘win’, ‘sit’),
em outros, no meio (por exemplo: ‘pot’, ‘cat’, ‘hat’) e, em alguns, no inicio (por exemplo: ‘hill’, ‘pig’, ‘pin’).

Ao atingirem a idade de oito ou nove anos, os estudantes foram novamente submetidos a avalia-
cao do nivel de desenvolvimento da leitura. As analises revelaram que 0s escores dos estudantes nos
testes iniciais de rima e aliteracdo predisseram seu progresso na leitura e na escrita trés ou quatro
anos mais tarde. A relacé&o se manteve constante mesmo apds 0s pesquisadores haverem controlado
os efeitos de variacbes na inteligéncia, na memoria e na educacao materna.

Morais (2015) realizou uma pesquisa com estudantes brasileiros que cursavam o 1°ano em uma
rede publica. O pesquisador destaca que do ponto de vista pedagdgico, os dados sugerem a ade-
quacao de a instituicdo escolar promover a reflexao sobre palavras e silabas antes da reflexao explici-
ta sobre fonemas. Ele pontua que ao tratar a escrita alfabética como um sistema notacional é preciso
incluir a reflexdo metafonolégica como parte das atividades de reflexdo sobre o “funcionamento das
palavras escritas”. Desta forma, os estudantes podem observar certas propriedades do sistema al-
fabético (como a ordem, a estabilidade e a repeticdo de letras nas palavras), enquanto analisam a
quantidade de partes faladas e de partes escritas, bem como as semelhancas sonoras e gréficas.

Estudos (MORAIS, 2012; 2015; FREITAS, 2004; LEITE, 2006; BRYANT; BRADLEY, 1985) sobre
consciéncia fonolégica contribuiram para o trabalho em sala de aula, mostrando aos professores o
quanto é pertinente realizar atividades de exploracédo dos sons das palavras. Contudo, esses estudos
também indicaram que estudantes alfabetizados ndo conseguem realizar determinadas atividades
envolvendo o fonema, tais como a de segmentar palavras em fonemas.

Morais (2012) comenta, que em alguns paises como na Franca, a proposta de se trabalhar com
a escrita alfabética e com a consciéncia fonolégica faz parte dos curriculos do final da Educacéao
Infantil. No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Educacao Infantil “sdo absoluta-
mente omissos quanto a especificacdo de um ensino que, minimamente, permita aos estudantes das
camadas populares viverem, na escola, experiéncias efetivas de reflexao sobre as palavras escritas e
sobre suas partes orais” (MORAIS, 2012, p. 108). O autor pontua que, os jogos do CEEL1 que foram
distribuidos para todas as escolas do Ministério da Educacéo (MEC) tém uma indicagao que é para
estudantes “a partir de 5 anos”, pois ha um desejo que algum espaco seja conquistado para que
ajudemos os estudantes, a desde cedo, “brincarem com as palavras e poderem explorar, livremente,
suas dimensdes graficas e sonoras” (2012, p. 109).

O trabalho com as habilidades de consciéncia fonolégica pode ser feito de forma prazerosa,
através de jogos e recursos ludicos, como sugerem Morais e Leite (2005, p. 86-87):

1 Desde a década de 80, Morais e outros estudiosos colaboravam com o Ciclo de Alfabetizacao da rede publica de Recife, defendendo
que os aprendizes pudessem vivenciar situagdes ludicas, explorando jogos que os fizessem brincar com as palavras e compreender
as relagdes entre as partes orais e escritas das mesmas. Recentemente, os estudiosos que fazem parte do CEEL-UFPE elaboraram um
conjunto de Jogos de Alfabetizacao que foram distribuidos em todas as escolas das redes publicas de nosso pais. No conjunto de jogos,
h& vérios jogos fonoldgicos, como o Batalha de Palavras, os jogos de rimas, o Bingo dos Sons Iniciais, entre outros, ver Morais (2012,
p. 99-106).
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Brincando com dominds, jogo do mico ou outras variantes especialmente confeccio-
nadas para desenvolver a reflexao fonoldgica, nossos estudantes poderéo estar, si-
multaneamente, classificando gravuras cujos nomes compartilham propriedades seja
guanto a semelhanca sonora (porque rimam, porque comecgam parecido), seja quanto
a quantidade de silabas ou letras.

A experiéncia didatica acumulada nos ultimos anos tem demonstrado que € possivel investir em
duas frentes de trabalho. Por um lado, pode-se explorar os textos poéticos de tradicao oral, a exemplo
das cantigas, quadrinhas, parlendas, entre outras. Esses textos contém rimas, aliteracdes, repeticoes
e outros recursos que aliados ao fato de os estudantes terem na memoria, permite uma rica explo-
racdo dos efeitos sonoros, acompanhada da escrita das palavras. Numa outra frente de trabalho,
podem-se utilizar os jogos em situacdes ludicas que permitem que os educandos explorem as dimen-
sbes sonoras e graficas das palavras. O dominio das correspondéncias grafema-fonema pressupde
um ensino sistematico que pode e deve ser ludico, reflexivo e prazeroso (MORAIS, 2012).

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente artigo refere-se a experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionado em uma
Escola Municipal de Garanhuns-PE, na turma do 5° ano do Ensino Fundamental. O estagio ocorreu
durante cinco meses em uma turma de trinta e cinco estudantes, e iniciou-se no segundo semestre
de 2019. Dentro deste contexto, alguns estudantes apresentavam dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita. Deste modo, buscou-se estratégias para que tais dificuldades fossem superadas.
Utilizou-se atividades de consciéncia fonoldgica como uma destas estratégias.

A professora regente relatou que no inicio do ano letivo a maioria dos estudantes ndo sabia ler.
Visando que os estudantes aprendessem a ler e a escrever, a professora pensou em diversas estra-
tégias de ensino. Uma das estratégias foi fazer leituras deleites nos inicios das aulas. A prética de
leitura deleite foi adotada e divulgada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (BRASIL,
2012). Nessa pratica, os professores podem selecionar textos e ler para os estudantes no inicio das
aulas ou em algum outro momento. Com a pratica da leitura deleite percebeu-se que os estudantes
da turma supracitada ficaram instigados para aprenderem a ler e a escrever.

Contudo, um grupo de cinco estudantes continuou com dificuldades na leitura e na escrita. Foi ne-
cessario auxilia-los através de diversas estratégias (atividades de consciéncia fonoldgica, jogos do CEEL,
entre outras) visando promover avangos e contribuir na aprendizagem da leitura e da escrita. Dos estu-
dantes com dificuldades de aprendizagem quatro comecaram a apresentar alguns avancos com relacao
ao aprendizado da leitura e da escrita. Mas, um estudante (nomeado de Vinicios?) continuava com muitas
dificuldades. Assim, este artigo, esta centrado nas experiéncias de intervencao pedagogica com o referi-
do estudante. As aplicacdes das atividades de consciéncia fonolégica foram realizadas durante um més.

A pesquisa desenvolvida tem uma abordagem qualitativa, no viés de uma pesquisa-interven-
cado (ROCHA; AGUIAR, 2003). Para Minayo (2001), o trabalho com a pesquisa qualitativa envolve o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacées, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacao de variaveis.

A pesquisa-intervencéo parte de uma proposta que tem como base as pesquisas participantes. Nessa
perspectiva, compreende-se que a intervencao propde uma acéo ao qual transforma a realidade (ROCHA,
AGUIAR, 2003). Essa transformacao acontece pela reflexdo dos acontecimentos da intervencao a luz da es-
truturacao social. A coleta de dados foi realizada através de observacéo participante, registros fotograficos e
intervencéo (atividade diagnostica e aplicacéo de atividades referentes a consciéncia fonoldgica).

2 Nome ficticio.
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4 CONSCIENCIA FONOLOGICA: ANALISE DE UMA EXPERIENCIA
DIDATICA

Nesta secdo aborda-se o diagndstico feito com o estudante Vinicios. Trata-se de oito das ativi-
dades de consciéncia fonoldgica trabalhadas e a discussao da intervencéo para o aprendizado da
leitura e da escrita do referido estudante. Todas as atividades utilizadas foram propostas pelo Centro
de Estudos em Educacéo e Linguagem (CEEL).

Com o intuito de identificar a hipotese de escrita e que estratégias seriam elaboradas com o estu-
dante, foi realizada uma avaliac&o diagndstica com Vinicios, e lhe foi solicitado a criac&o e escrita de
uma frase. Esta € uma das estratégias que pode ser utilizada para auxiliar estudantes com dificulda-
des de aprendizagem na leitura e na escrita. Através desta estratégia faz-se um diagndstico inicial no
nivel de aquisicao da escrita pelo estudante. Alem disso, o estudante tem a liberdade de escrever a
frase que desejar, isto possibilita 0 desenvolvimento da autonomia no processo de aprendizagem da
lingua escrita. Muitos estudantes tém dificuldades para criar frases ou textos. Esse tipo de atividade
possibilita uma tentativa de superar estas dificuldades.

Na ocasiao, Vinicios tentou escrever “Eu gosto da escola” representando a escrita da seguinte
forma: “Qumi 1 ical”. Logo, percebe-se que o estudante utiliza as letras do alfabeto, mas possui di-
ficuldade em dispor as letras em uma sequéncia coerente e convencional para que seja compreen-
dida como a frase que havia tentado grafar. Diante dessa colocacéo, destaca-se que o estudante,
segundo Ferreiro e Teberosky (1986), encontrava-se na hipodtese pré-silabica, tendo em vista a escrita
das letras aleatoriamente e sem ter vinculo com o som das letras que representavam a escrita, o que
revela as dificuldades que ele enfrentava em sua escrita.

Apesar de Vinicios conhecer as letras, nao sabia escrever convencionalmente a frase, de modo
que fizesse sentido. Muitas vezes 0s estudantes conhecem as letras, pois sabem fazer “cdpia do
quadro”, mas quando sao solicitados a escrever sozinhos, ndo conseguem. Nesse sentido, € preciso
refletir e utilizar estratégias que auxiliem na superacao das dificuldades relacionadas a escrita.

Visando contribuir no processo de alfabetizacdo do referido estudante, foram propostas al-
gumas atividades que abordavam a consciéncia de rimas e aliteragdes, a consciéncia silabica, a
consciéncia de palavras e a consciéncia fonémica. Estas atividades envolviam diversas operacfes
como: destacar silabas e formar novas palavras, encontrar palavras com o ndmero indicado de si-
labas, formar novas palavras a partir da troca de silabas, identificar palavras com o mesmo fonema,
entre outras. Na atividade abaixo, buscou-se trabalhar com a consciéncia de rimas e aliteragdes.
Foi dada a explicacdo que esta citada no inicio da atividade para que o estudante pudesse com-
preender a proposta.

Figura 1: Atividade sobre consciéncia de rimas e aliteragdes

b) Escreva palavras que rimam com:

TIA (w0o] BONITA CORACAD
P e} Lo 417 Pars

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Sabe-se que “a sensibilidade de estudantes a rimas e aliteracdes tem sido considerada uma
das dimensdes da consciéncia fonoldgica que pode ter relagcdes com a aprendizagem da leitura e da
escrita” (SOARES, 2018, p. 179). Tendo isso em vista, propds-se a atividade. Vinicios a realizou com
0 auxilio da estagiaria, pois foi uma das primeiras atividades propostas e ele apresentou dificuldade
para realiza-la.

Realizou-se com Vinicios a leitura do texto “Corre cutia”, e perguntou-se as palavras que rimavam
para que reflexdes fonoldgicas fossem estimuladas. Durante a leitura, Vinicios apontava o dedo no
sentido do texto e aos poucos conseguia refletir sobre as partes sonoras das palavras. Ele sentia al-
gumas dificuldades na leitura, mas se esforcou para conseguir realizar a atividade. Na questéo (b) da
atividade prop06s-se a escrita de palavras que rimassem com “tia, cipo, bonita, coracao”. Na ocasiao,
Vinicios acertou “pia e fita”, que rimavam com “tia e bonita” logo que foi perguntado.

Na Figura 2, explorou-se a consciéncia silabica:

Figura 2: Atividade de consciéncia silabica

b) Complete as palavras abaixo com os pedacinhos da palavra SAPO.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A consciéncia silabica possibilita a segmentacéo da palavra em silabas, introduz o estudante no
que Ferreiro (2004) denomina de periodo de fonetizacdo da escrita. O passo inicial da fonetizacio da
escrita é a escrita silabica, nela o estudante € capaz de recortar oralmente as palavras em silabas,
compreender que a escrita representa os sons das palavras e que estas sao representados por letras.
O estudante comeca a escrever silabicamente (SOARES, 2018).

Observando a atividade realizada por Vinicios na letra (b), ele passou a notar que as silabas da
palavra SAPO (SA-PO) poderiam ser encontradas em outras palavras e em ordem diferente, de ma-
neira que a palavra assumisse outra representacao grafica e significado, como exemplo da atividade
“SAPATO”.

Ao entender a escrita como um sistema notacional é compreendido que nas etapas iniciais de
aprendizado do funcionamento do alfabeto, certas habilidades fonoldgicas que operam sobre silabas
se apresentam como essenciais para o estudante fazer o percurso de reconstrucao mental das pro-
priedades do alfabeto (MORAIS, 2012).
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As Figuras (3 e 4) mostram as atividades referentes a consciéncia de palavras:

Figura 3: Atividade sobre consciéncia de palavras

Leia a Poema.

ACARBCORUIA
NAO ENCARA

ATARADO SOL,
MAS A NOITE

FICA BEM NA SUA
(CARB NCABR?

CTOMPA LUA.

ELIAS JOSE. BONECO MALUCO E OUTRAS BRINCADEIRAS. PORTQ ALEGRE, PROJETQ, 1999,

a) Colorir os espacos entre as palavras.

b) Reescrever a frase. Cada palavra em um quadrinho.
ACORUIANAOENCARAWCARADTSOL
L Ileauya] [vaea 0o ] [De 1l sol]

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A Figura 3 revela a partir das propostas de consciéncia de palavras, atividades com o foco sobre
a separacao das palavras no texto, o que auxilia o estudante a visualizar que a construcao do texto
estd pautada na disposicdo de palavras que produzam um sentido para a leitura. Sendo assim, ao
destacar de diferentes formas que o0 estudante marque os espacos, separe as palavras do texto em
quadros conforme as alternativas “a” e “b”, propde-se o reconhecimento de que para escrever frases
e textos é necessario que exista uma sequenciacéo de palavras separadas por espacos.

Figura 4: Continuacéo da atividade sobre consciéncia de palavras

¢) Reescrever a frase «colocando os espagos em branco entre as palavras:
M%DW%ECA{BENWA{SUA(CAR;\;:{CARA&:OMA\.UA{

o

ANAS A o rf T Blzo nﬁ,vl‘/y’A\S{/A CORA A R 2 s

d)} Risque, na poesia, a palavra CORUJA.

e) Pinte o quadradinho que mostra quanlas vezes a palavra CARA aparece na poesia.

(]
f) Circule todas as palavras que comegam com a letra C
g) Escreva po quadro outras palavras que comecem com a letra C
e — LR do - Ao
h) Troque as figuras dos textos por palavras.
3
CORUJICE CORUJICE
A e ACARA _£AR vl a
NAQ ENCARA NAO ENCARA
ACARADO 221 ACARADO _Sad
MAS A NOITE MAS A NOITE
FICA BEM NA SUA FICA BEM NA SUA
CARA A CARA CARA A CARA

com A ﬂ AL

COM A

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A consciéncia de palavras esbocada nas atividades das Figuras 3 e 4 apresentam um conhe-
cimento por parte do estudante sobre o todo do texto, uma anélise global do sentido produzido no
poema e principalmente nos sons iniciais que ao ser lido podem ser identificados pela familia silabica
daletra “c”. Nesse ponto, Morais (2015) afirma que a repeticdo sonora da inicial das palavras contribui
para que o estudante as identifique e faca uma reflexdo sobre o som das palavras presentes no texto.
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Quanto a alternativa “c”, exige-se um maior conhecimento do estudante quanto a separacao
das palavras, € nota-se que ele acrescenta tracos na atividade que marcam cada uma das palavras
na frase para que assim seja feita a copia da frase com as palavras devidamente organizadas. A
reflexao sobre a producéo do texto e organizacao das palavras reflete nos aspectos que envolvem a
aprendizagem da lingua escrita e sua percepcdo sobre a construcdo de um poema.

As alternativas que se seguiram (d, €, f, g e h) estiveram alinhadas ao som das diferentes pa-
lavras no texto, o reconhecimento das palavras que iniciassem com a letra “c” e a representacéo do
objeto, e de sua palavra correspondente. Tais atividades evidenciam a importancia de se trabalhar
durante o processo de alfabetizacdo com elementos que reforcem a compreensao sobre o texto mes-
mo quando existem dificuldades na leitura e na escrita. Ao longo de cada atividade foi explicado o que
cada questao solicitava.

No transcorrer da atividade (Figura 5), continuou-se o trabalho com a consciéncia da palavra:

Figura 5: Atividade sobre consciéncia de palavras

b} Conte quantas palavras possui a parlenda.

! ) )
€} Recortar, ler e organizar as palavras de acordo com a sequéncia correta da Parlenda:

#

7 - ’ . o - ‘-\I - ' A =

| FOGO SOFLA i PANELA .-1..',‘:I B O Ly f'ﬁf: LA _,-/:l
o e e T e e m——— I : P2

I MACACA | MEIOD | NO ll’.IA | < A ,- | .‘/1'| ) E/f”‘
|\’AT.!ArI}EI|_BJ\RRl{}'A -~ i e

d) Encontre na parlenda palavras com:

2 LETRAS 3 LETRAS 4 LETRAS 5 LETRAS & LETRAS

NB VE a1 Dol 1eAawd lnaca co

e} Facaum acrdstico com a palavra MACACO.
Am-A pE L

A-20D AR e

C-4 7 0

A-L ¢ mop

c- Bont bXo

0- (250, .'rt

so R RIpEVNTE 8

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na atividade (Figura 5), usa-se uma parlenda: “Macaca Sofia”, que demonstra repeticdes durante
toda a construcédo do texto o que revela o trabalho com o som final das palavras. As alternativas na
Figura 5 apresentam uma continuac&o das atividades discutidas anteriormente (Figuras 3 e 4). Entre-
tanto, nota-se a abordagem de outras estratégias para a compreensao da consciéncia de palavras,
como: a contagem da quantidade de palavras na parlenda; a reorganizacio de palavras embaralha-
das para a construcao de uma parte da parlenda; reconhecimento de palavras compostas com até
seis letras; e a elaboracédo de um acrostico.

Essas atividades enfatizaram o reconhecimento do estudante tanto para a compreenséo glo-
bal da palavra, como para o entendimento de que ela é formada por unidades menores (letras) que
formam silabas, para entao formarem as palavras. Dessa forma, como explicita Soares (2018), o estu-
dante percebe que a palavra é uma cadeia sonora independente de seu significado e pode ser seg-
mentada em pequenas unidades. Deste modo, o estudante aprende a representacdo de cada uma
dessas unidades por uma forma visual especifica.
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Vinicios apresentou dificuldade para fazer o acréstico. Para melhor explicar a proposta, fez-se um
acrostico com o nome dele®. Essa estratégia facilitou o entendimento de como realizar esta atividade.
As atividades da Figura 5 exigiram um pouco mais de atencdo e compreensao sobre a consciéncia
de palavras, mas ele conseguiu corresponder ao solicitado.

Na atividade (Figura 6) também abordava a consciéncia de palavras:

Figura 6: Atividade sobre consciéncia de palavras

a) Forme novas palavras trocando a ordem das silabas das palavras sublinhadas acima.
PALAVRA TROCA NOVA PALAVRA

PATA TA-PA T N

BOLO \ o= R Yo P2
| TOPA Pa— 1 o ro

LOBO Ro—LB5 po Lo

CAPA Pa— <A Pa <o

TAPA Pk— +n VA A

PATO 1o — V2 10 0

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Nesta atividade (Figura 6), Vinicios refletiu sobre a consciéncia de palavras através do trabalho
com a divisédo das silabas e da elaboracé&o de novas palavras diante da substituicao de uma das sila-
bas iniciais de maneira que fosse criada uma palavra diferente. Pelo fato do estudante se encontrar na
hipotese pré-silabica de escrita as palavras trabalhadas precisavam ser simples, por isso, todas elas
possuiam silabas canodnicas (C+V) permitindo a divisdo delas também na menor quantidade de silaba.

Morais (2012) salienta que a consciéncia fonolégica envolve a anélise de silabas, de rimas e de
palavras dentro de palavras. O trabalho pedagdgico envolvendo estas habilidades é bem mais amplo
que a consciéncia fonémica. Em vista deste trabalho com a analise de palavras dentro de palavras,
propds-se a atividade acima.

A Figura 7 apresenta uma das atividades de consciéncia fonémica trabalhada:

Figura 7: Atividade de consciéncia fonémica

g) Identifique as palavras que tem letras diferentes com mesmo fonema. f¢/ [s/

iadna,Qa

, Dbty a
: o,_g@’_l@

pesd

h) Identifique as palavras que tem letras diferentes com mesmo fonema. /sf fss/ [¢/

—228/28 Sana i -
i} Identifique as palavras com /s / om som de /f2/ \vwnw@

Vﬂf’“ e gg o

ﬁ

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

3 Cobrimos o nome dele na Figura, mas deixamos a Ultima palavra (sorridente) do acréstico visivel para que os leitores possam visualizar
0 que fizemos para ajuda-lo na reflexao e realizagdo desta atividade.
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Na atividade (Figura 7), Vinicios sentiu dificuldade em escrever as palavras “acerola, passaro e
carroga”, mas com o auxilio da mediadora pdde refletir como era a escrita destas palavras. Nesse
processo, ele se esforcava para conseguir refletir e ir fazendo as questées propostas na atividade.
Esta foi uma das ultimas atividades realizadas na intervencéo. Percebe-se que quase ao final da tra-
jetdria de atividades sobre consciéncia fonoldgica é que se abordou uma atividade de consciéncia
fonémica, justamente por ter-se a compreensdo de que é um nivel mais dificil de reflex&o fonolégica
até mesmo para os estudantes ja alfabetizados.

Como resultado disto, apds um més de realizacéo de atividades e de momentos ludicos com os
jogos do CEEL, Vinicios aprendeu a ler e desenvolveu significativamente a sua escrita. Interessante
ressaltar que no dia que percebemos que ele havia aprendido a ler, antes de darmos inicio as ativi-
dades do dia, ele comecou a ler sozinho algumas palavras escritas em seu caderno. Embora ainda
de modo bem inicial, Vinicios conseguiu realizar a leitura de um trecho de um livro infantil que lhe foi
dado pela professora regente da turma.

Vinicios estava no 5° ano do Ensino Fundamental e ndo sabia ler. Vinha de uma familia carente
e passava dificuldades nesse sentido. Algumas outras estratégias (atividades para alfabetizar, por
exemplo) foram utilizadas em sala visando auxilia-lo em seu processo de aprendizagem, mas elas
nao resolveram as dificuldades que ele tinha. No entanto, o trabalho com a consciéncia fonoldgica
propiciou um avanco na compreensao do Sistema de Escrita Alfabética, por conseguinte, contribuiu
para o aprendizado da leitura e da escrita alfabética.

Para finalizar, destacamos uma das Ultimas atividades desenvolvidas com Vinicios:

Figura 8: Atividade Descobrindo Palavras

_Dﬂoc,u;u‘n Je < _“m wngrds \)[,u.ﬂu N0/ {
— 3
N - : 0 -y m EA
a8 9L -~ =8 CLaN & i
> ] ) =
S - el (N R e
eEAE T =
(o7 B fg/‘; L ’J:”Koji o - P 1o 7
= = = o D 7.
; ales = NE
'\ i -~‘ &
e . G O N o
{ = W — L B
= s oo
s O J- &, WX e 1
InEEOn " LAasdh s
- e - RS S A L
1O = n = ——
B 3 y
Lt A S ]

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Nessa atividade, propde-se que Vinicios escrevesse letras soltas ou palavras em uma folha de
oficio para depois colar em uma folha de papel cartdo. No caso das letras, ele deveria colar forman-
do palavras. Vinicios escreveu, fez a colagem e realizou a colagem do nome dele. No decorrer das
intervencdes realizadas trabalhou-se a escrita do nome dele. Sabe-se que, segundo Morais (2012),
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o trabalho com palavras estaveis, como o nome proprio, € uma boa alternativa para auxiliar os estu-
dantes a avancarem na apropriacao do SEA. Através desta Ultima atividade também foi verificado que
ele tinha aprendido a escrever 0 seu home.

Ao fazer a comparacéo desta atividade com o diagndstico inicial apresentado nesta secéo, é
possivel verificar os avancos significativos de Vinicios no que se refere a escrita. Deste modo, verifi-
Cou-se que a consciéncia fonoldgica exerce um importante papel no aprendizado da leitura, conforme
exposto anteriormente, assim como da escrita alfabética.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, tencionou-se analisar a aprendizagem da Lingua Escrita a partir de uma intervencéo
didatica com foco na construcdo da consciéncia fonoldgica. Inicialmente, explicitou-se uma breve
fundamentacéo tedrica sobre a consciéncia fonolégica e aprendizagem da escrita alfabética. Apre-
sentou-se o conceito de consciéncia fonoldgica e algumas discussdes sobre suas contribuicées no
aprendizado da escrita alfabética.

Posteriormente, foram trazidos os registros de algumas atividades de consciéncia fonoldgica e
discutiu-se como estas atividades contribuiram para que o estudante aprendesse a ler € a escrever.
Esta discusséao foi permeada pela base tedrica referente a consciéncia fonoldgica e pelas reflexées
geradas a partir das experiéncias vivenciadas durante a intervencao didatica.

No transcorrer deste artigo, foram abordadas as atividades que trabalhavam com a consciéncia
de rimas e aliteracdes, consciéncia silabica, consciéncia de palavras e consciéncia fonémica. O grau
de dificuldades entre as atividades, explorando cada um destes niveis, aumentou gradativamente e
verificou-se que o estudante conseguiu aprender a ler e a escrever a partir das atividades propostas.

A investigagao mostra que no decorrer das atividades a autonomia do estudante foi sendo desen-
volvida. O trabalho com a consciéncia fonolégica possibilitou avangos em sua aprendizagem. Além
das atividades impressas, trabalhou-se com os jogos do CEEL durante as aulas. Isto possibilitou que
o estudante aprendesse enquanto brincava com as palavras.

Quanto aos objetivos especificos notou-se que as contribuicées em torno de atividades sobre ri-
mas e aliteracdes para estudantes com dificuldades de aprendizagem da lingua escrita contribui para
0 avanc¢o do seu processo de alfabetizac&o. Sobre o uso da consciéncia de palavra nas atividades,
0 estudante conseguiu reconhecer a quantidade de letras em uma palavra, considerando que o texto
apresentado nas atividades fez com que ele visualizasse a diferenca de tamanho entre elas e que é
possivel escrever palavras com no minimo duas letras.

O artigo objetivou um olhar para as atividades propostas para o estudante com dificuldade na
leitura e escrita. No entanto, o texto avanca para a perspectiva do planejamento docente, de modo
que o professor tenha acesso a possibilidades de materiais que podem ser construidos com poucos
recursos e que seja capaz de ampliar a aprendizagem de seus alunos

Por fim, pode-se considerar que as atividades de consciéncia fonoldgica trazem significativas
contribuicdes no aprendizado da leitura e da escrita, tem-se no processo de consciéncia fonoldgica
uma compreensdo sobre 0 uso da lingua escrita e que deve ser trabalhado durante todo o processo
de da alfabetizacéo. Deste modo, é fundamental um trabalho sistematico na alfabetizac&o objetivan-
do que os estudantes facam reflexdes fonoldgicas, colaborando assim, no processo de aquisicdo da
lingua escrita.
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