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RESUMO

A maioria das definicdes de alfabetizacdo, tanto histdéricas quanto contemporaneas, define-a
como o conjunto de habilidades necessarias para aprender e trabalhar dentro das necessidades
basicas da vida cotidiana (Lankshear & Knobel, 2006; Lemke, 2004, conforme citado em
Korhonen, 2010). Até mesmo a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) define a alfabetizacédo informacional como “um contexto de capacitacéo,
como as habilidades e capacidades de recepcao critica, avaliacdo e uso da informacgé&o na vida
pessoal ou profissional das pessoas” (Frau-Meigs & Torrent, 2009, conforme citado em Korhonen,
2010, p. 218). No entanto, essas definicdes ndo capturam totalmente a alfabetizacdo como as
habilidades necessérias para a vida cotidiana dentro e fora do trabalho ou aquelas que promovem
o desenvolvimento do pensamento critico. Mais especificamente, essas definicbes nao se aplicam
explicitamente a alfabetizacédo na Lingua de Sinais Americana (ASL). Até o momento, a pedagogia
de alfabetizacdo bilingue em ASL tem dado pouca atencao a definicdo de alfabetizacdo em ASL
e a uma compreensdo completa de como ela esta inserida nas praticas culturais e sociais. O
foco tem se concentrado mais no curriculo de ASL, nas praticas e estratégias de ensino, na
avaliacdo de ASL ou em suas conex8es com a ASL como idioma de estudo. Este artigo se
concentra na definicdo abrangente de alfabetizacdo em ASL e nos diferentes componentes de
como a lingua e a cultura’ASL estdo conectadas ao desenvolvimento do pensamento critico e
ao uso de habilidades metalinguisticas e metacognitivas, como estratégias de compreenséo e
construgcédo para decodificar, compreender, avaliar e refletir sobre trabalhos de alfabetizagéo e
textos em ASL, incluindo trabalhos de midia em ASL. Nesse sentido, a alfabetizacdo em ASL é
vista como algo maior do que a definicdo das habilidades necessarias para o trabalho e o estudo,
estendendo-se as habilidades necessarias para a vida. Além disso, este artigo ilustra como o
aprendizado da alfabetizacdo em ASL esté ligado as inter-relagcdes entre a crianca, a casa, a
escola, a comunidade ASL e a comunidade global.

Palavras-chave: Alfabetizacdo em ASL. Pedagogia de ASL. Estratégias pedagdgicas. Pensamento
critico. Habilidades cognitivas.

1 O termo “Cultura surda” tem sido usado ha muitos anos em varias publicagdes. No entanto, ele pode ser confuso quando se discute 0s
dois grupos diferentes de pessoas surdas em Ontario, Canada. Um grupo usa a ASL, enquanto o outro usa a langue des signes québécoise
(LSQ). Cada grupo tem seu proprio idioma, literatura e cultura, que s&o distintos e Unicos. Para evitar confusdo, & mais apropriado referir-se
a cultura ASL em vez de usar o termo “cultura Surda” (Gibson, 2006). A mesma regra também se aplica ao povo ASL, aos alunos ASL e a
comunidade ASL, em oposigdo ao povo Surdo, aos alunos Surdos e a comunidade Surda.
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ABSTRACT

Most definitions of literacy, both historical and contemporary, define it as the sets of skills needed to
learn and work within the basic needs of everyday life (Lankshear & Knobel, 2006; Lemke, 2004, as
cited in Korhonen, 2010). Even the United Nations Educational, Scientific, and Cultural Organization
(UNESCO) defines information literacy as “a capacity-building context, as the skills and capabilities for
critical reception, assessment and use of information in peoples’ personal or professional lives” (Frau-
Meigs & Torrent, 2009, as cited in Korhonen, 2010, p. 218). However, these definitions do not fully capture
literacy as the skills needed for everyday life in and outside of work or those fostering critical thinking
development. More specifically, these definitions do not explicitly apply to American Sign Language
(ASL) literacy. To date, ASL bilingual-biliteracy pedagogy has paid little attention to the definition of
ASL literacy and to a full understanding of how it is embedded in cultural and social practices. The
focus has been more on the ASL curriculum, teaching practices and strategies, ASL assessment, or its
connections to ASL as a language of study. This article focuses on the comprehensive definition of ASL
literacy and on the different components of how ASL language and culture? are connected to critical
thinking development and to the use of metalinguistic and metacognitive skills such as comprehension
and construction strategies to decode, comprehend, assess, evaluate, and reflect upon ASL literacy
works and ASL texts, including ASL media works. In this sense, ASL literacy is seen as greater than
the definition of skills needed for work and study, extending to skills needed for life. Furthermore, this
article illustrates how ASL literacy learning is connected to the interrelationships between the child, the
home, the school, the ASL community, and the global community.

Keywords: ASL literacy. ASL pedagogy. Pedagogical strategies. Critical thinking. Cognitive skills.

Introducao

Nas ultimas seis décadas, pesquisas indicaram que a aquisicdo das estruturas da Lingua de
Sinais Americana (ASL) ocorre na mesma area linguistica do cérebro em que todas as outras linguas
se desenvolvem. Sabe-se também que a ASL tem a mesma trajetéria de desenvolvimento que outros
idiomas seguem (Corina & Knapp, 2006; Emmorey, 2002; Hickok, Bellugi, & Klima, 2001; MacSwee-
ney, Capek, Campbell, & Woll, 2008). Além disso, a ASL é comparavel a outros idiomas em termos
de complexidade (Klima & Bellugi, 1979; Stokoe, 1960, 1966; Stokoe, Casterline, & Croneberg, 1965;
Valli, Lucas, Mulrooney, & Villanueva, 2011). Desde o nascimento, o primeiro idioma da crianca € ad-
quirido dos pais que usam ASL (Baker & Woll, 2008; Lieberman & Mayberry, 2015; Lillo-Martin, 2016;
Lillo-Martin & Henner, 2021; Newport & Meier, 1985).

Como todos os idiomas, a ASL requer abordagens pedagdgicas no curriculo que permitam que o0s
alunos alcancem a alfabetizacdo em ASL e usem praticas de alfabetizacdo em ASL. A incorporacao da
alfabetizacdo em ASL e das praticas de alfabetizagdo em um curriculo é fundamental para que os alu-
nos atinjam um nivel de complexidade cognitiva que aprimore as habilidades de pensamento de ordem
superior. Tal curriculo baseado em evidéncias descreve métodos de instrucéo e estratégias de avalia-
céo para maximizar a alfabetizacdo em ASL. Ele oferece instrucao planejada e interacdo dos alunos com
relacdes sociais, culturais e linguisticas em uma variedade de contextos académicos e da vida diaria.

2 The term “Deaf culture” has been used for many years in various publications. However, it can be confusing when discussing the two
different groups of Deaf people in Ontario, Canada. One group uses ASL while the other uses langue des signes québécoise (LSQ). Each
group has its own language, literature, and culture that are distinct and unique. To avoid confusion, it is more appropriate to refer to ASL

culture instead of using the term “Deaf culture” (Gibson, 2006). The same rule also pertains to ASL people, ASL students, and the ASL
community, as opposed to Deaf people, Deaf students, and the Deaf community.
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Quando os alunos aprendem a usar a ASL em um ambiente pedagdgico ASL, eles desenvolvem
habilidades de alfabetizac&o tanto na compreensdo quanto na construcéo. Eles também desenvolvem
uma compreensao de como seu idioma tem significado e a capacidade de fazer conexdes com o mun-
do ao seu redor, e aprendem a usar o idioma para diversos fins, em diversos contextos e com diferentes
publicos. O estudo da ASL e de suas obras literarias e textos proporciona aos alunos uma conexao com
valores culturais e interpretagdes culturais do mundo em que vivem. Eles os vinculam a dominios cogniti-
vos, afetivos, morais, experienciais, perceptuais e sociais, que sao fundamentais para o desenvolvimen-
to de sua identidade pessoal e coletiva e seu relacionamento com a comunidade de ASL. No artigo de
Miller (2008), “Professor exemplar: A diretora Heather Gibson”, Gibson afirma, “as obras literarias estao
intimamente ligadas a cultura de onde provém e tém seu significado mais profundo e seu impacto mais
forte quando o contador de histdrias e o publico compartilham uma base cultural comum.”

Nos ultimos 25 anos, varias tentativas foram feitas para definir a alfabetizacédo em ASL, conforme
evidenciado por trabalhos de autores como Christie e Wilkins (1997), Gallimore (2000), Gibson (2000),
Lane, Hoffmeister e Bahan (1996), Moores (2006), Ray (2021), Snoddon (2012) e Zernovoj (2015). Da
mesma forma, desde 2008, a alfabetizacdo em lingua de sinais também tem sido objeto de varias tenta-
tivas de definicdo por Gagne e Coppola (2020), Kuntze (2008), Mertzani (2022) e Rosen (2020). As res-
pectivas definicées de alfabetizacdo em ASL e alfabetizacdo em lingua de sinais variam, com alguns au-
tores percebendo-as como uma forma de alfabetizacdo nao impressa ou como uma competéncia mais
ampla que vai além da leitura e da escrita, enquanto outros as veem como multialfabetizacdes, como
alfabetizac&o funcional, alfabetizagéo cultural e alfabetizagao critica. Por fim, alguns autores incluem o
uso da cognicao letrada ou de ordem superior como pré-requisito para a compreensdo € a constru¢cao
eficazes da ASL ou de outras linguas de sinais. Entretanto, nenhuma dessas definicées capta a esséncia
da alfabetizac8o de forma tdo abrangente quanto poderia. A definicdo de Byrne de alfabetizacdo em
ASL, desenvolvida originalmente em 2013 e revisada em 2020 (H. Gibson, comunicacao pessoal, 7 de
julho de 2020), foi aperfeicoada para abranger melhor todo o escopo da alfabetizacéo.

Definicao abrangente de alfabetizacao em ASL

A alfabetizacdo em ASL significa ter conhecimento e habilidades na lingua ASL para uma varie-
dade de propdsitos com uma variedade de publicos e em uma variedade de contextos. Ela fornece a
base para a aquisicdo de conhecimentos de alfabetizac&o ainda mais sofisticados, envolvendo anali-
se literéaria critica e habilidades cognitivas de nivel superior.

e Em primeiro lugar, a alfabetizacdo em ASL é a capacidade de usar a estrutura linguistica da ASL
para decifrar-desconstruir, refletir, organizar e transmitir informacgdes, ideias e pensamentos para uma
variedade de propdsitos € em uma variedade de contextos. Envolve a capacidade de decodificar,
compreender, avaliar e refletir obras literarias em ASL, textos em ASL e trabalhos de midia em ASL nos
niveis social e académico.

e Em segundo lugar, a alfabetizagdo em ASL inclui a capacidade de construir e transmitir de forma
imaginativa e eloquente obras literarias, textos e trabalhos de midia em ASL.

e Terceiro, a alfabetizacdo em ASL aumenta a capacidade de adquirir amplo conhecimento e experiéncia
associados a cultura, historia, literatura e textos em ASL, midia ASL, educacéo, culturas de lingua de
sinais e outros topicos relevantes.

e Por fim, a alfabetizacdo em ASL capacita o individuo a viver, estudar, trabalhar e contribuir ativamente
para a comunidade ASL e para as comunidades em geral, e a navegar com eficacia na sociedade global.
A apropriacéo total do idioma ASL e da identidade cultural ASL é fundamental para o desenvolvimento
e a aplicacéo das habilidades de alfabetizacdo em ASL.
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Explicacao de alguns termos

Ao longo do artigo, varios termos podem ndo ser familiares aos leitores, como obra literaria em
ASL, texto ASL, obra de midia ASL, dispositivo literario em ASL, construcao em ASL e decifracado-des-
construcado. Para ajudar os leitores a compreender totalmente esses termos, € necessario defini-los
antes de prosseguir com o artigo.

Uma obra literaria em ASL é uma composicao original em ASL que é uma expressao artistica
coesa, criada em qualquer forma com um estilo literério, ponto de vista e efeito. As obras literarias
em ASL sao exploracdes artisticas de ideias e experiéncias - por exemplo, para informar, descrever
e transmitir pensamentos, sentimentos e opinides que conectam o publico a uma visdo de mundo em
ASL (Ontario Ministry of Education, 2021).

Um texto ASL € uma forma de discurso usada para compartilhamento de informagdes néo litera-
rias e aquisicdo de conhecimento. Os textos ASL transmitem contetddo ou fornecem informagdes em
um fluxo continuo, organizado e coerente (por exemplo, textos em video em ASL, instrucdes, noticias,
referéncias cientificas, documentarios histéricos e contemporaneos sobre pessoas e/ou organizacoes
em ASL) (Ontario Ministry of Education, 2021).

Um trabalho de midia em ASL é uma composicdo em ASL que é transmitida por meio de midia
eletronica. As formas de midia em ASL tém varios géneros em ASL, incluindo reportagens, documen-
tarios, programas esportivos, comédias, desenhos animados, anuncios e entrevistas (Ontario Ministry
of Education, 2021).

Um dispositivo literario em ASL ¢ um padrao especifico de palavras, estruturas classificatérias,
frases e/ou técnicas em ASL usadas em obras literarias, textos e exposicées em ASL para criar um
efeito especifico. Os exemplos incluem analogia, comparacéo, contraste, ironia, prenuncio, simile,
metafora, personificacéo, trocadilho, oximoro e simbolismo (Ontario Ministry of Education, 2021).

A construcao em ASL ¢ o processo de criagdo de um trabalho em ASL. Conhecimentos e habilida-
des especificos sdo essenciais para a criacédo de trabalhos em ASL que incorporem conteudo e formas
de maneira eficaz em uma variedade de contextos e para uma variedade de propdsitos. Durante esse
processo, 0 aluno aplicara corretamente seu conhecimento das convengdes da ASL, estruturas grama-
ticais da ASL, marcadores ndo manuais, uso da ASL e registros (Ontario Ministry of Education, 2021).

Figura 1: Construgcdo em ASL

Link: <https://youtube.com/shorts/3VMcOHJrZdk>.
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Decifrar-desconstruir refere-se ao ato e ao processo de compreender uma mensagem em ASL.
Envolve a analise de obras literarias em ASL, como prosa, poesia e outros géneros, que séo vivencia-
das em formato ao vivo ou em video sem o uso de um sistema ortogréafico. Também inclui a analise de
textos ASL (por exemplo, noticias atuais, dicionarios, historia, ciéncia e vlogs de instrugdes). O pro-
cesso envolve a decodificagao de palavras e classificadores em ASL e a estrutura linguistica, a refle-
x80 sobre o significado do conteldo e a extracéo do significado da obra. Exemplos de estratégias de
decifrac8o-desconstrucao incluem folhear obras literarias e textos ASL em busca de informacdes ou
detalhes; analisar parametros de palavras em ASL; substituir palavras e classificadores em ASL des-
conhecidos por palavras e classificadores em ASL conhecidos; e dividir o conteddo de obras literarias
em ASL em estrofes, estrofes e linhas. Durante o processo de decifracdo-desconstrucéo, os alunos
podem usar sistemas de dicas - ou seja, dicas semanticas, sintaticas e/ou pragmaticas do contexto ou
de sua compreensdo das estruturas e/ou relagcdes de parametros da ASL - para ajuda-los a entender
palavras e classificadores nao familiares em ASL. Eles também podem usar uma variedade de estraté-
gias de compreensdo para ajuda-los a construir o significado e, por fim, demonstrar sua compreensao
de uma obra literaria ou texto em ASL (adaptado do Ministério da Educacao de Ontario, 2021).

Figura 2: Decifrac8o-desconstrucao

Link: <https://youtube.com/shorts/3kKz-dMAncU>.

Figura 3: Alfabetizacéo

Link: <https://youtube.com/shorts/1YO8HNNxQsg>.
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O termo decifrar-desconstruir reconhece um processo mais complexo do que visualizar, pois en-
volve uma variedade de estratégias de compreensé&o, como prever, visualizar, fazer conexdes, inferir
e analisar ideias e informacdes transmitidas por trabalhos em ASL. Esse termo € mensuravel por meio
da avaliacéo das habilidades de compreens&o dos alunos, ao passo que visualizacdo ndo € um termo
pedagdgico apropriado e ndo esté listado na Taxonomia Revisada de Bloom (Miko, 2010). Os profes-
sores de ASL sao capazes de detectar areas de forca e areas que precisam de foco e prosseguir para
o estagio de identificar “o que vem a seguir”. A decifracéo - desconstrucédo envolve a compreensao
dos alunos dos trabalhos em ASL em uma profundidade maior do que a sugerida pela visualizacéo.

A construgcao mais comum da palavra ASL para “alfabetizac&o” esta fortemente ligada ao con-
ceito de alfabetizacao tradicional, ou seja, leitura e escrita. Essa palavra em ASL é demonstrada no
video na Figura 3.

Essa palavra em ASL reflete o conceito simplificado que a maioria das pessoas tem de “alfabetizacao”.
Baseado na capacidade de ler e escrever, ele deturpa o verdadeiro significado da alfabetizacao em ASL.
Na verdade, ela ndo reflete adequadamente o significado do termo alfabetizac&o na lingua inglesa ou em
qualquer outro idioma, pois todos os idiomas, inclusive as linguas de sinais, envolvem as habilidades de
identificar, compreender, interpretar, criar e transmitir contetido - muito mais do que a mera capacidade de
ler e escrever. A palavra ASL correta demonstrada é mostrada no video abaixo na Figura 4. Ela transmite
adequadamente o significado de alfabetizagdo néo tradicional no sentido mais amplo sugerido neste artigo.

Figura 4: Alfabetizacao

Link: <https://youtube.com/shorts/dyHRxjc4gJE>.

Da teoria a pratica

De acordo com Hoffmeister (1994), “Aprender um idioma para a escola ndo é apenas um pro-
cesso sociocultural, mas um processo que requer metaconhecimento, metacognicao e habilidades
metalinguisticas” (p. 153). Esses aspectos fornecem a base necesséria para o desenvolvimento das
habilidades de alfabetizacdo em ASL. As pesquisas indicam que niveis mais altos de metacognicao e
habilidades metalinguisticas geram niveis mais altos de desempenho e bem-estar do aluno na escola.

A consciéncia metalinguistica reconhece as complexidades e as formas de ASL. Ela inclui a
capacidade de pensar e discutir a forma e a estrutura linguistica e como elas se relacionam e cons-
troem o significado subjacente da estrutura de um idioma. Também inclui a capacidade de analisar
as formas especificas em que a lingua ASL é usada para transmitir significado. Com esse enfoque
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na estrutura, os alunos séo capazes de detectar detalhes no uso que as pessoas em ASL fazem de
sua lingua para fins especificos (por exemplo, o uso de mudanca de referéncia [mudanca de funcéo]
conectada com o conteudo especifico em ASL, sua finalidade e o contexto em ASL). Exige que uma
pessoa com ASL tenha altas habilidades de alfabetizacdo para poder usar e manipular os recursos
e componentes linguisticos do idioma. Ela precisa ser capaz de perceber e entender como outras
pessoas em ASL transmitem seus pensamentos, informacdes e ideias. Nao é suficiente usar a ASL
apenas para “comunicar-se” ou conversar sobre contextos cotidianos em um ambiente escolar.

E imperativo que a ASL seja usada na escola como idioma de instrugdo e também como idioma
de estudo em si. Dessa forma, 0s alunos sao expostos a oportunidades de aprender a ASL academi-
camente como um idioma que promove o desenvolvimento de processos cognitivos de nivel superior
a medida que estudam como a ASL € usada para transmitir significado. Essa abordagem € compa-
ravel a forma como, nas escolas de lingua francesa no Canada, o francés é usado como idioma de
instrucéo e de estudo.

Por exemplo, o estudo da justica social na sala de aula de ASL convidaria os alunos a examinar
como essa questéo afeta a lingua, a cultura e a comunidade de ASL. Essa abordagem incentiva os
alunos a usar suas habilidades de alfabetizac&o critica para analisar o tema da justica social em obras
literarias e textos em ASL, incluindo trabalhos de midia em ASL. Eles séo solicitados a aplicar sua
compreenséo do conteudo da ASL em uma variedade de formas da ASL em contextos novos e des-
conhecidos. A medida que aprendem questdes complexas de justica social em obras em ASL, eles
aprofundam seu conhecimento metalinguistico e suas habilidades metacognitivas.

A alfabetizagdo em ASL também envolve a capacidade de desconstruir uma variedade de t6-
picos e conteudos relacionados ao estudo do idioma e das culturas ligadas a ele. Isso inclui historia,
lendas, teorias, ciéncias, artes, esportes, etc. Quando os alunos estudam os conteudos de ASL em
uma variedade de contextos histéricos, sociais, tradicionais e culturais, eles podem fazer conexdes
com outras linguas/linguas de sinais, culturas e diferentes periodos de tempo (do histérico ao con-
temporaneo). Por exemplo, ao examinarem a relacéo entre as teorias cientificas relacionadas a lingua
e a histdria da lingua e da comunidade de ASL, eles pensaréo mais profundamente sobre as obras
literarias em ASL, os textos em ASL, as obras de midia em ASL, a cultura em ASL e a justica social.
Quando desconstroem e analisam o impacto da legislacé&o sobre o idioma, a cultura, a comunidade
e 0 povo da ASL, eles aumentam sua compreensdo do mundo ao seu redor. Isso, por sua vez, apoia
e incentiva o desenvolvimento do idioma ASL e das habilidades de alfabetizagdo em ASL dos alunos
(Ontario Ministry of Education, 2021).

Habilidades sdlidas de linguagem e alfabetizacdo em ASL s&o os principais componentes de
integracéo para o desenvolvimento de habilidades de compreensao e construcao de linguagem. Por
esse motivo, o curriculo de ASL deve introduzir atividades de aprendizado e estratégias pedagogicas
com esse objetivo em mente. Os alunos precisam aprender estratégias de compreensao. Suas ha-
bilidades de construcéo precisam ser aprimoradas por meio de diadlogos e discussdes académicas,
fazendo/respondendo perguntas, contando experiéncias, discutindo opinides, justificando respostas,
fazendo brainstorming, resolvendo problemas, compartilhando reflexdes pessoais etc. Vygotsky acre-
ditava que o processamento cognitivo de nivel superior exigia interacéo e didlogo significativos com
os outros (Dart, 2008).

Uma parte significativa do curriculo de ASL é projetada para apoiar o desenvolvimento da alfa-
betizacdo em ASL. O conteudo exige que os alunos desenvolvam e demonstrem sua compreens&o
(fazendo conexdes e entendendo) e a construcao do conteudo (sintetizando e criando).
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Compreensao da construcao e do conteido da ASL

A ASL é um idioma complexo e em evolucéo, e a compreensdo total tanto de conversas
académicas quanto de obras literarias e textos em ASL exige o uso de habilidades cognitivas de
ordem superior, o que inclui o processo de decifracao-desconstrucao. O resultado é uma com-
preensao real e profunda das obras literarias e dos textos em ASL. Exemplos de estratégias de
compreensdo envolvem a ativacdo do conhecimento prévio, a pré-visualizacao, a leitura rapida,
a varredura, a desconstru¢cdo de pontos principais ou pontos de vista em trabalhos em ASL, a
re-decifracao, a re-desconstrucéo, a previsdo, a realizacado de inferéncias, o resumo, a sintese,
a reflexdo e o questionamento com o objetivo de explicar, esclarecer, expandir a compreenséo e
aplicar a eventos da vida.

Ao decifrar e desconstruir obras em ASL, os alunos desenvolvem uma compreensao mais profun-
da das dimensdes da experiéncia de seu povo como individuos e como grupo. Ao decifrar e descons-
truir criticamente, eles desenvolvem uma melhor compreenséo da variedade de formas encontradas
nas obras em ASL e seus elementos e caracteristicas (por exemplo, dispositivos literarios e estilisti-
cos) nas obras literarias e nos textos ASL. A medida que estudam trabalhos em ASL relacionados ao
seu idioma, cultura, histéria e contribuicao para a comunidade ASL, eles criam conexdes mais signifi-
cativas entre si e 0 mundo ao seu redor.

Com base na pedagogia e nas estratégias pedagogicas da ASL, os programas (incluindo ativida-
des cognitivas que se baseiam na ASL como primeiro idioma) visam ao desenvolvimento do conheci-
mento metalinguistico e das habilidades metacognitivas para que os alunos possam aprofundar sua
compreensdo das obras literarias e dos textos ASL. Um exemplo de apoio ao desenvolvimento das
habilidades cognitivas e de pensamento critico dos alunos € o uso da Taxonomia Revisada de Bloom
(Pohl, 2000), conforme descrito abaixo, que fornece uma estrutura para aprimorar o desenvolvimento
das habilidades cognitivas e de pensamento critico dos alunos.

0 que é a Taxonomia Revisada de Bloom?

A Taxonomia Revisada de Bloom, amplamente utilizada em salas de aula, € um sistema de orga-
nizacao das habilidades de pensamento de niveis mais baixos para niveis mais altos, sendo que 0s
niveis mais altos envolvem habilidades cognitivas cada vez mais sofisticadas. Essa classificagdo do
processo de raciocinio é organizada e delineada em diferentes niveis de complexidade cognitiva, pro-
porcionando a professores e alunos a oportunidade de utilizar e incentivar uma série de habilidades
de raciocinio. Ela também os capacita com varios tipos de perguntas e orienta os niveis de questiona-
mento dos professores em uma aula.

As perguntas de nivel inferior envolvem a memorizagdo, a compreensao e as aplicagdes de
nivel inferior da taxonomia; elas sdo apropriadas para avaliar as habilidades de compreensao e
aplicacao dos alunos. Elas ajudam a revisar e resumir o conteudo, além de identificar os pontos
fortes e as areas de foco dos alunos. As perguntas de nivel mais alto, que exigem habilidades
complexas de aplicacdo, analise, avaliacdo ou criacéo, incentivam os alunos a usar o pensamen-
to critico e criativo mais profundamente, promovendo a capacidade de resolucdo de problemas.
Elas também estimulam o envolvimento em discussdes e a busca independente de informacodes
(Miko, 2010).
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Aplicacao da Taxonomia Revisada de Bloom ao desenvolvimento da
alfabetizacao em ASL

A utilizacdo da Taxonomia de Aprendizagem Revisada de Bloom em um programa de ASL € uma
estratégia para apoiar e desenvolver as habilidades cognitivas dos alunos. O objetivo de empregar a
taxonomia revisada de Bloom é aprimorar a capacidade dos alunos de se envolverem em pensamen-
tos criticos complexos usando perguntas de ordem cada vez mais alta. Esse método visa a obter e
aprofundar sua compreensao do conteddo de ASL em varias formas, permitindo que eles pensem de
forma criativa e independente ao resolverem problemas relacionados a sociedade complexa em que
vivemos.

Os professores de ASL séo incentivados a usar estratégias que apliqguem a taxonomia revisada
de Bloom para instruir os alunos sobre como pensar de maneiras novas. Eles devem empregar os ni-
veis mais altos da taxonomia (andlise, avaliac&o, criac&o) relacionados a obras literarias em ASL, tex-
tos em ASL e trabalhos de midia em ASL para ampliar as habilidades de pensamento e alfabetizacao
critica dos alunos. Essa assisténcia permite que os alunos apliguem o que sabem a novos contextos
ou situacoes.

Os professores de ASL podem empregar ainda mais a taxonomia revisada de Bloom para orientar
0s alunos nas estratégias de compreensao e construgdo em ASL, incentivando-os a usar habilidades
de pensamento critico ao decifrar - desconstruir e construir trabalhos em ASL. Esse método permite
e incentiva os alunos a gerar, sintetizar e criar novas ideias e informa¢des usando material aprendido
anteriormente. Quando os alunos sao solicitados a manipular informagdes e ideias dessa forma, eles
se tornam cada vez mais proficientes na resolucédo de problemas de forma independente, desenvol-
vendo uma melhor compreensao do mundo ao seu redor € encontrando novos significados nas obras
em ASL. Os alunos também obterdo novos significados relacionados a questdes sociais e valores
em suas proprias vidas por meio da analise de obras literarias em ASL e textos em ASL de periodos
histéricos e contemporaneos.

A aplicagéo da taxonomia revisada de Bloom em uma sala de aula de ASL permite que os alunos
compreendam, interpretem e facam julgamentos sobre 0 que decifram - desconstruam com base em
evidéncias. Eles podem tirar conclusdes sobre ideias em trabalhos em ASL e citar evidéncias declara-
das ou implicitas dos trabalhos para apoiar seus pontos de vista. A capacidade de decifrar-descons-
truir e compreender obras literarias e textos ASL é ampliada por meio de dialogos. “O aprendizado se
aprofunda quando os alunos se envolvem na decifragcdo-desconstrucdo, analise, construcéo, reflexao,
representacao e resposta, e usam habilidades metacognitivas e metalinguisticas interconectadas - e
refletem sobre seu préprio progresso no desenvolvimento da linguagem e da alfabetizacao” (Gibson,
2016, p. 5)°. E fundamental que os professores de ASL monitorem cada vez mais o aprendizado dos
alunos. Os dados relacionados aos resultados dos alunos devem ser coletados e analisados regular-
mente por meio da avaliagado de ASL, da avaliacédo de ASL baseada no curriculo (tabela de nivel de
aproveitamento para ASL) e das evidéncias de aprendizado dos alunos. O uso desses dados forne-
cera um feedback crucial aos professores de ASL sobre as abordagens pedagdgicas mais eficazes
e as estratégias de instrucao de alto rendimento para apoiar o desenvolvimento dos alunos nas habi-
lidades de ASL e de alfabetizagdo em ASL.

3 Heather Gibson desenvolveu um curriculo de ASL baseado no primeiro idioma que delineou as expectativas para as competéncias de
ASL e alfabetizagdo dos alunos. O curriculo foi projetado para descrever o conhecimento e as habilidades necessérias em cada nivel de
série, fornecendo aos administradores, professores, pais e alunos as expectativas para o idioma ASL e a alfabetizagdo em ASL.
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De acordo com Byrne (2013), “a apropriacao total da lingua ASL, do espaco cultural ASL e da
identidade cultural ASL ¢é crucial para o desenvolvimento e a aplicacao das habilidades de alfabetiza-
cdoem ASL” (p. 27). Portanto, a aplicac&o da taxonomia revisada de Bloom da aos alunos a oportuni-
dade de se envolverem em pensamentos de ordem superior. E imprescindivel que os professores de
ASL empreguem varias estratégias de instrucdo, como instrucao diferenciada, organizadores graficos,
avaliacéo baseada no curriculo de ASL e atividades de instrucdo ou tarefas de aprendizagem para
aprimorar as habilidades de alfabetizacdo dos alunos e o desempenho em varios contextos ao usar
perguntas de ordem superior. Isso também melhorara o desenvolvimento das habilidades linguisticas
em ASL dos alunos. Na pedagogia da ASL, sugere-se que 0 uso da taxonomia seja incorporado as
aulas diarias por meio de uma abordagem integrada, envolvendo os alunos em um pensamento de
ordem superior. Com muita frequéncia, as habilidades de pensamento critico dos alunos ficam confi-
nadas a niveis de pensamento de ordem inferior que ndo sdo nutridos e expandidos.

Abaixo estdo alguns exemplos de modelos de perguntas relacionadas ao curriculo de ASL que
refletem o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Eles s&o aplicaveis a uma aula de ASL no nivel do
ensino fundamental. Ha diferentes componentes envolvidos em cada licdo. Os exemplos ilustram
de forma concreta como essa abordagem apoia o desenvolvimento das habilidades cognitivas dos
alunos.

Exemplo #1
Poesia em ASL: Vaca e Galo (Cow and Rooster) de Clayton Valli (1995)
Nivel da série: 1° Ano.

Lembrando |[e® Crie um jogo de dedos em ASL usando os formatos de maos ilustrados em um bastéo
e reconte o poema de Valli.

e Descreva apenas o movimento de um formato de m&o em Y usado no poema.

e Examine e identifique os comportamentos culturais da ASL encontrados no poema.

Compreendo |* Reulnavarios aderegos relacionados a vida na fazenda e cologue-os em ASL Community
Centre para que os alunos representem o poema de Valli.
e Dé aideia principal do poema.

Aplicando e Examina outros movimentos possiveis para uma vaca e um galo.

Use a etiqueta cultural inadequada da ASL durante o periodo de alfabetizacdo em ASL
(por exemplo, “como a vaca fez contato visual com o galo”).

e [Faca uma discusséo sobre o simbolismo dos movimentos especificos dos personagens
em “Vaca e Galo”. Identifique os movimentos e seu significado e, em seguida, faca
conexdes entre as questdes de justica social apresentadas no poema.

e (Construa e crie um poema em ASL semelhante usando animais diferentes e tornando-o
mais comico.

Analisando |°® Analise as rimas (movimento) e as sequéncias do poema e outras caracteristicas
poéticas e faga uma critica.

e Por que o poeta escolheu dois animais especificos, a vaca e o galo, para seu poema?

e Por que € importante para um poeta em ASL usar o olhar e as mudancas de referéncia
para estabelecer uma referéncia no espaco espacial para apresentar uma vaca e um
galo?

Avaliando e Que parte do poema de Valli vocé recomendaria mudar? Que parte do poema vocé ndo
recomendaria mudar?
* Que animal vocé gostaria de ser? Dé o motivo de sua escolha.

Criando e Use partes repetidas do poema de Valli para criar um canto em ASL mais coémico.
Crie e construa um poema em ASL depois de fazer um plano usando um organizador
grafico de video em ASL.
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Exemplo #2
Poesia em ASL: Amigos (Friends) de Andrew Byrne (2000)
Nivel da série: 2° Ano/3° Ano

Recontar o poema de Byrne.

Descreva o que aconteceu depois que 0s personagens se encontraram.

Que etiqueta cultural em ASL os personagens usaram ao se esbarrarem uns nos outros?
Descreva o cenario do poema sem o uso de aderecos ou midia.

Lembrando

Compreendo |°* Identifica formas de mé&os ndo marcadas usadas no poema de Byrne sem o uso de
aderecos.

e Explica a ideia principal do poema.

e Pinta as maos para representar personagens e recita o poema usando técnicas
mnemonicas.

Aplicando e Crie um modelo 3D usando papelédo para uma forma de uma mao para uma palavra em
ASL, friend (amigo).

e Como seria 0 movimento para usar um termo pronominalizado em ASL, como “dois de
vocés”, em um poema em ASL, Friends?

e Transforme o poema de Byrne em um documentario de curta-metragem.

Deduza o que aconteceria com 0s personagens se eles nao se esbarrassem.

Discuta e faca uma critica do poema.

Analise 0 poema em relagéo a estrofe.

Como vocé pode saber se uma pessoa em ASL estda compartilhando um poema em ASL,
“Amigos”, em um registro mais formal? Como vocé construiria sua resposta para que ela
fosse culturalmente apropriada?

e Como a andlise da estrutura de um poema em ASL antes de examinar o texto do video
em ASL o ajudou a entender o conteldo?

Avaliando e Que critérios vocé usaria para avaliar o poema de Byrne (por exemplo, originalidade,
criatividade, l6gica de organizacao, coeséo/coeréncia e outros).

e Discutir o valor de um bom amigo.

e Como o feedback de seus colegas sobre o uso da mudanca de funcdo o ajudou a
entender o conteldo de um poema em ASL, Friends?

Analizando

Criando e Criar e construir um poema em ASL usando formas de maos marcadas e ndo marcadas.
Os alunos elaboram sua propria caca ao tesouro relacionada ao poema de Byrne e
colocam objetos em varios locais da sala de aula e criam instrugdes gravadas em video
usando classificadores locativos para essa caca ao tesouro.

A medida que decifram-desconstroem, analisam e refletem sobre obras literarias e textos em ASL,
0s alunos também desenvolvem uma compreensao mais profunda da comunidade e da cultura ASL.

Construcao de conteiido em ASL e uso de estruturas gramaticais em ASL

No contexto da pedagogia da ASL para a construcao de habilidades, os professores precisam
de um ensino de idiomas planejado para desenvolver o desenvolvimento dos alunos na construcao de
habilidades em ASL para dialogos, debates, apresentacdes, composicdes e outras formas de traba-
lhos em ASL. A construcédo em ASL é o processo de desenvolvimento, experimentacao e criagcao de
trabalhos em ASL por meio do uso de tecnologia e/ou em apresentagdes ao vivo. N&o se trata apenas
de construir trabalhos em ASL. Eles também incluem informacées culturais, que sdo a parte principal
da analise critica. Kuntze (2008, conforme citado em Garate, 2014) argumenta que o “texto” ASL deve
ser visto como um conteudo que é documentado linguisticamente por meio do uso de gravacdes de
video. O conteudo deve ser visto como um documento organizado com um propdsito e elaborado para
transmitir um significado. Isso exige que os alunos tenham um arsenal de habilidades e conhecimentos
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especificos para criar trabalhos em ASL que incorporem conteddo e formas para seu objetivo e publi-
co especificos. Os alunos precisam garantir que haja uma conex&o de ideias que crie coesao em um
trabalho em ASL (por exemplo, 0 uso de formas de maos, locais e caminhos de movimento especificos
para criar um classificador em ASL para flocos de neve em um documentéario em ASL). Eles também
precisam garantir que um trabalho em ASL seja coerente no uso de estruturas gramaticais em ASL e
marcadores ndo manuais. Além disso, precisam garantir que as sentencas em ASL sejam construidas
com preciséo. Uma das estratégias que os alunos podem usar para criar um trabalho em ASL € o uso de
um organizador grafico de video em ASL. Esse processo 0s guiaréa no planejamento, organizacao e edi-
céo do trabalho em ASL no fluxo do contetudo e garantira que o trabalho seja gramaticalmente coerente.

Durante o processo de construcdo, os alunos aplicarao seu conhecimento das convencdes da
ASL, estruturas gramaticais, marcadores ndo manuais, usos da ASL e outros recursos linguisticos,
componentes e dispositivos literarios da ASL que transmitem significado com precis&o na ASL. Esse
processo exige necessariamente que os alunos demonstrem habilidades cognitivas a medida que
criam, constroem, analisam, revisam, avaliam e refletem sobre seus trabalhos em ASL.

0 processo de construcao da ASL

O processo de construcdo em ASL (Figura 5) para obras literérias e textos ASL é uma estrutura
em etapas que exige as habilidades de planejamento, elaboracéo, revisao, edicdo e publicacdo, res-
pectivamente:

Figure 5: The ASL Constructing Process

Link: <https://youtube.com/shorts/ugk84cJN2-U>

Planejamento: Esta etapa envolve o brainstorming e o desenvolvimento de ideias, a coleta de
informacgdes, inclusive informacdes sobre culturas de ASL, e a determinacé&o de uma forma adequada
ao objetivo e publico. Pode incluir a consideracéo de registro, estilo e ponto de vista.

Redacao: O estagio de redacéo envolve a selecéo e garantia do uso adequado de estruturas de
discurso, marcadores e registros em ASL, bem como estruturas linguisticas em ASL, parametros em
ASL, convencbes em ASL, vocabulario em ASL, construcao de classificadores, construcdo espacial e
marcadores ndo manuais para organizar o conteudo em uma forma e estilo para a finalidade e o publico.

Revisdo: Essa etapa envolve o exame critico da versao preliminar da obra literaria em ASL ou do
texto em ASL, usando diferentes estratégias para refinar e melhorar o conteudo, o fluxo e a estrutura
(para garantir coeséo/coeréncia, clareza e precisio).
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Edicao: A etapa envolve a verificacdo da precisdo das estruturas, dos marcadores e dos registros
do discurso em ASL, bem como das estruturas linguisticas, dos parametros de ASL, das convencdes
de ASL, do vocabuléario de ASL, da construcdo de classificadores, da construcao espacial e dos mar-
cadores ndo manuais, bem como do obijetivo do trabalho.

Publicacdo: essa etapa envolve o uso de elementos de entrega eficaz, como gréficos, layouts
e hiperlinks, para finalizar um trabalho em ASL que atenda aos critérios (Ministério da Educacao de
Ontario, 2021). Observagdo: é imperativo reconhecer que 0s alunos nem sempre desejam que seus
trabalhos em ASL sejam publicados.

A construcdo de obras literarias e textos em ASL, desde a fase de planejamento até a fase de
publicacao, envolve habilidades de pensamento de nivel superior, processos cognitivos e habilidades
técnicas. Isso implica o uso de uma estrutura na qual os alunos revisam, editam e publicam seus tra-
balhos em ASL. Durante o processo de construcao em ASL, os alunos séo incentivados a usar estraté-
gias para criar, experimentar e sintetizar as informagcdes que coletaram para criar conteddo e transmitir
significado. Eles também sao incentivados a garantir que a conexao de ideias e informagdes forme um
todo compreensivel, coeso e impactante em seus trabalhos em ASL. H& recursos em ASL e suportes
pedagogicos (por exemplo, sugestdes de professores, dicas de instrucéo, glossario para o curriculo em
ASL e géneros literarios em ASL), que aprimoram o desenvolvimento dos alunos na compreensao, cons-
trugéo e uso de obras literarias e textos em ASL. As ferramentas de alfabetizag&o digital em ASL, como
aplicativos de texto em video e aplicativos de edicdo de fotos, também estao incluidas no processo.

O processo de construcdo é um processo continuo que exige que os alunos usem suas habili-
dades lingufsticas, pensamento critico e andlise ao criar seus trabalhos em ASL. E imperativo que os
professores de ASL estejam presentes para apoiar € orientar o aprendizado dos alunos ao criarem
trabalhos em ASL durante o processo de construgao. A seguir, dois exemplos de planos de aula que
atendem as expectativas de compreensao e construcao do Curriculo de ASL:

Plano de aula #1: Compreensao

Nivel: 5° Ano

Vertente B: Compreensao da construcao e do conteudo da ASL

Obijetivo geral:

B.1: Demonstrar compreensao do contetudo de ASL

e |dentificar varios géneros em ASL, elementos culturais e palavras e classificadores em ASL para
determinar o significado em uma variedade de obras literarias e textos em ASL, usando uma série
de estratégias de compreenséo.

Objetivo especifico:

B1.3: B1.3: Usar estratégias de compreensao para entender obras literarias e textos em ASL

e Usar uma série de estratégias de compreenséo antes, durante e depois de decifrar - desconstruir
ideias e informagdes em obras literarias e textos em ASL para determinar o significado.

B1.4: Usar estratégias de compreenséo para entender palavras e classificadores em ASL

e Usar uma série de estratégias de compreensdo para determinar ou confirmar o significado de
palavras e classificadores em ASL novos, desconhecidos ou aprendidos recentemente em obras
literarias e textos em ASL.

Conhecimento prévio dos alunos:

e Conhecimento de diferentes animais de fazenda, incluindo vacas e galos

e Conhecimento dos parametros da ASL e de como eles se relacionam com as palavras e 0s
classificadores da ASL e sua rima (por exemplo, aliteracao)

e Conhecimento dos recursos linguisticos poéticos da ASL (foco nos formatos de méaos)

Objetivo de aprendizado:

e Aprenderemos a decifrar-desconstruir o poema de Clayton Valli, “Vaca e Galo”, para obter significado.

e Responderemos a perguntas relacionadas a taxonomia revisada de Bloom para compreenséo.
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Critérios de sucesso:

Posso usar meu conhecimento prévio para interpretar o poema de Valli.

Posso analisar diferentes formas de méos e sua conexao com palavras e classificadores em ASL no
poema para determinar o significado.

Posso recitar o poema.

Mente aberta:

Revisar diferentes animais de fazenda.

Peca aos alunos que discutam e identifiquem/comparem como as vacas e 0s galos sédo parecidos
e diferentes.

Examine e identifique os tracos de carater especificos de cada animal. Use os iPads para documentar
suas anotaces em ASL.

Revisar os recursos linguisticos poéticos da ASL - foco nas formas das maos e como elas estao
relacionadas a aliteragéo.

Analisar/discutir como o poema em ASL esté relacionado a questbes sociais - com base em
discussoOes anteriores.

Materiais:

iPads para documentar as anotagcdes dos alunos e para recitar e gravar seu poema em ASL, “Vaca e Galo”
Video do poema de Valli

Quadro branco e marcadores

Fotos e videos de animais de fazenda

Suporte ao professor:
Exemplos de estratégias de compreenséo incluem:

ativacao do conhecimento prévio;

questionamento;

decompor o contetdo de um poema em ASL em linhas para obter significado;
repetir o processo de decifracao-desconstrucéo; e

prever as caracteristicas de um poema em ASL para fazer previsoes.

Atividade em grupo #1: Em pares:
Decifrando e desconstruindo o poema de Valli, “Vaca e Galo”:

Explique aos alunos que eles deveréo analisar as linhas com base na primeira e na segunda estrofes
do poema de Valli. Eles serdo solicitados a identificar o enredo de duas estrofes. Também sera
solicitado aos alunos que prevejam a préxima estrofe em ASL (a terceira estrofe) e seu enredo. Os
alunos seréo incentivados a usar diferentes estratégias de compreensao para identificar o enredo
em cada estrofe. Peca aos alunos que examinem a primeira estrofe do poema em ASL “Vaca e Galo”
e seus enredos e, em seguida, peca-lhes que prevejam o que acontecera na estrofe seguinte com
base em sua compreenséo da estrutura do poema;

Eles documentardo suas anotacdes em ASL com base na discussdo. Em seguida, cada dupla sera
solicitada a resumir seu documento em ASL para a classe.

Atividade em grupo #2: Em pares:

Os alunos trabalhardo em pares no poema de Valli para demonstrar sua compreensao do uso da
mudanca de referéncia ao usar formas especificas de maos em ASL na rima em ASL. Eles usarao
mnemonicos como uma dica (por exemplo, formas repetitivas das maos em um poema em ASL {por
exemplo, a forma da méo Y e a forma da mao 3 no poema de Valli}) para eles ao usarem a mudanca
de referéncia para dois papéis/personagens diferentes no teatro.

Em seguida, usando iPads, cada aluno sera solicitado a recitar as duas primeiras estrofes do poema
de Valli. Eles seréo solicitados a recitar as estrofes usando o processo de construgéo da ASL.

Atividade #3:

Perguntas/Respostas usando a Taxonomia Revisada de Bloom:

Cada aluno sera solicitado a dar suas respostas usando um diério literario em ASL. Eles deverao
responder as perguntas listadas abaixo.

Por que vocé acha que o poeta escolheu um formato de méo especifico para cada personagem?
O que acontece quando um parametro especifico de um classificador ASL é alterado?

Quando as estruturas gramaticais ndo convencionais da ASL podem ser usadas para fins especificos,
como um formato de méo especifico para denotar “cauda” no poema da ASL “Vaca e Galo”?
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Como a identidade cultural ASL do personagem se torna evidente?

Por que o poeta que estamos estudando usou uma forma de discurso carnavalesco em seu poema?
Que estratégias e técnicas mnemonicas vocé usou para ajuda-lo a recitar um poema?

Como a aliteracéo (arepeticéo daformade mao Y e daforma de méo 3 relacionada aos classificadores
em ASL do poema para efeito estilistico) é usada no poema de Valli? Os alunos podem usar os
videoclipes do poema para decifrar-desconstruir para uma compreensao mais profunda relacionada
ao uso da aliteragdo em um poema em ASL na primeira e na segunda estrofes.

e O que as interagdes entre os dois personagens do poema em ASL “Vaca e Galo” dizem a vocé sobre
os temas desse poema? Como ele se relaciona com as questdes sociais atuais?

Consolidacao:

Reflexéo:

e Com o deslizamento usando uma rubrica baseada no gréafico de realizacbes em ASL, os alunos
deverao classificar sua compreenséo da primeira e da segunda estrofes de “Vaca e Galo” do nivel 1
(conhecimento e habilidades com eficcia limitada) ao nivel 4 (conhecimento e habilidades com alto
grau de eficacia).

Analise as metas de aprendizado e os critérios de sucesso:

e |dentifique varias coisas que vocé aprendeu nesta aula.

e |dentifique a &rea da licdo sobre a qual vocé gostaria de aprender mais ou discutir para compreender
melhor o conteddo em um poema em ASL.

Avaliacao de ASL.:

e Usar critérios de sucesso identificados para acompanhar e monitorar o progresso em dire¢cdo ao
alcance das metas de aprendizagem estabelecidas para ajudar os alunos a identificar onde estao
em seu aprendizado, onde precisam ir/focar na(s) area(s) que precisam desenvolver (préxima etapa)
e como chegar |a.

- Observacgao (Avaliagao para Aprendizagem): Discussao em grupo e respostas dos alunos as perguntas

do professor.

-Avaliacéo do produto (avaliacdo do aprendizado): Recitar o poema de Valli e seu diario literario em

ASL com uma lista de perguntas que usa a taxonomia revisada de Bloom.

-Autoavaliacdo (Avaliagdo como Aprendizado): Reflexao - rubrica.

-Avaliagéo por pares (Avaliagcdo como Aprendizado): Atividade de teatro.

Plano de aula #2: Construcao

Nivel: 5° Ano/6° Ano

Vertente C: Construcao de contetido em ASL e uso de estruturas gramaticais em ASL

Obijetivo geral:

C2: Usando o processo de construcao da ASL

e Usar o processo de construcao da ASL para planejar, redigir, revisar, editar e publicar uma variedade
de obras literarias e textos em ASL.

Objetivo especifico:

C2.1: Geragao, desenvolvimento e organizacéo de conteudo
e Gerar, desenvolver e organizar ideias e contetdo antes de construir obras literarias e textos em ASL.

Atividade: Recontando um poema em ASL
Objetivo de aprendizado:

e Contaremos um videotexto do poema em ASL de Clayton Valli, “Maos”.
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Critérios de sucesso:

Posso usar o processo de construgdo para recontar um poema em ASL.

Posso identificar estratégias de construgédo que me ajudam a criar um poema em ASL.

Mente aberta:

Analise o processo de construcéo da ASL:

Peca aos alunos que expliguem brevemente o que é um processo de construgédo em ASL.

Mostre fotos e videoclipes curtos das quatro estacbes e como elas estédo conectadas ao poema de
Valli.

Peca aos alunos que discutam como sdo as quatro estacées do ano - como S&o seus tracos gerais
de caréter.

Peca aos alunos que desconstruam e discutam os artificios literarios que Valli usa em seu poema
em ASL (por exemplo, aluséo, aliteracdo, analogia).

Decifrar-desconstruir quatro linhas de um videoclipe do poema de Valli.

Materiais:

i-Pads para recontar e registrar seu poema em ASL.
Videoclipe das quatro estacdes

Papel para quadro branco/cartaz e marcadores
Poema de Valli “Maos”

Suporte ao professor:

Exemplos de geragao, desenvolvimento e organizagéo incluem:

e ativagcédo do conhecimento prévio por meio de discussées em grupo;

e consultar seu diario de video em ASL para aproveitar o aprendizado e as experiéncias anteriores;

e classificar ideias e informagdes usando organizadores graficos de video (um storyboard com a
turma para gerar ideias para a criag@o e constru¢cao de um trabalho em ASL);

e fazer perguntas a seus professores e colegas para desenvolver habilidades de pensamento
criativo.

Atividade em grupo:

. Discussao em grupo:

Peca aos alunos que discutam as caracteristicas que eles desconstruiram nos videoclipes do poema
de Valli e como eles usam formas de maos, locais, caminhos de movimento e marcadores néo
manuais para criar as quatro estacées de forma coesa e coerente. Em seguida, peca-lhes que
discutam possiveis formas de méos que usariam para esse poema.

Desconstruir/analisar as quatro linhas do poema.

. Tarefa de aprendizado em grupo:

Use um papel gréfico para desconstruir e rastrear as quatro linhas do poema de Valli e o(s) formato(s)
da(s) mao(s), locais e movimentos que correspondem as quatro estacoes.

Em seguida, peca ao grupo para recontar as primeiras quatro linhas do poema usando a tecnologia
de video para capturar a recontagem em ASL.

Compartilhe o trabalho em ASL com todo o grupo.
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Consolidacdo: Documento de saida e reunido entre aluno e professor

Saida: O que vocé aprendeu sobre o poema de Valli, “Maos”? Que outras perguntas vocé tem sobre
esse topico?

Avaliacao - Critérios de sucesso identificados:
Use critérios de sucesso identificados:

e Monitorar o progresso da aprendizagem dos alunos para atingir as metas de aprendizagem
estabelecidas.

e Fornecer feedback descritivo para ajudar os alunos a identificar a) onde estdo em seu aprendizado,
b) onde precisam chegar e c) como chegar la.

Avaliacéo diferenciada baseada em curriculo:

e Notas anedéticas/Observacéo (Avaliagdo da Aprendizagem): Respostas de discussdo em grupo as
perguntas do professor
e Avaliacdo do produto (Avaliacdo da Aprendizagem):
a) Recontar com base em um trabalho de ASL desenvolvido pelos alunos
b) Resposta do diario de ASL
i Autoavaliacéo (Avaliagdo como Aprendizado): Perguntas de reflexao

A incluséo da alfabetizacdo em ASL na pedagogia da ASL aumenta o sucesso e o bem-estar dos
alunos no desenvolvimento/aprendizado de seu proprio idioma e de suas competéncias sociocultu-
rais, 0 que, por sua vez, 0s equipa com habilidades valiosas para sua comunidade ASL e para suas
vidas. O ambiente de aprendizagem académica é onde os alunos de ASL obtém habilidades comple-
tas de alfabetizacdo em ASL por meio do uso de habilidades de pensamento critico, metalinguistico e
metacognitivo e onde eles aprendem a aplicar essas habilidades em diversos contextos. E essencial
que os educadores mantenham dialogos colaborativos por meio do uso da lente pedagdgica critica
para se concentrar nas praticas de ensino, na avaliacao e nas estratégias de instruc&o para apoiar o
desenvolvimento das habilidades de alfabetizacdo em ASL dos alunos.

Conclusao e implicacoes

Este artigo argumenta que a alfabetizacdo em ASL é fundamental na elaboracao de um curriculo
de ASL com o objetivo de permitir que os alunos desenvolvam habilidades de pensamento critico du-
radouras e as apliguem em outras areas de suas vidas. O curriculo de ASL como primeiro idioma foi
implementado nas Escolas Provinciais Bilingues-Biliteradas-Biculturais desde o inicio dos anos 2000.
Héa dois anos, o curriculo de ASL como segundo idioma foi aprovado pelo Ministério da Educacéao
(Ontério - Canada) e implementado nas escolas provinciais e nos conselhos escolares. O curriculo é
muito respeitado por sua estrutura e contelddo altamente projetados, expectativas de aprendizado,
avaliacao e suporte pedagodgico. De fato, a ASL é um dos quatro idiomas reconhecidos na Lei de
Educacao de Ontério (1990). Portanto, exige maior responsabilidade por parte dos educadores para
promover o desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo em ASL entre os alunos.

O curriculo de ASL tem propiciado um ambiente de aprendizado no qual os alunos séo capazes
de desenvolver uma autoimagem positiva e transmitir suas visdes da realidade, seus pensamentos,
seus sentimentos e sua cultura, valores e prioridades em seu primeiro idioma. O desenvolvimento de
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habilidades de pensamento critico em ASL permite que os alunos se apropriem da cultura da comu-
nidade escolar e se fundamentem na comunidade ASL (Gibson & Blanchard, 2010). Um curriculo
solido em ASL, enraizado na alfabetizacédo em ASL, garante a continuidade e a evolugdo da ASL
como idioma vivo por meio da transmisséo para as geraces ASL subsequentes. Os alunos de hoje da
comunidade ASL serdo os guardifes de um patrimoénio linguistico e cultural ASL vibrante e do futuro.
A literatura de pesquisa sobre a alfabetizacdo em ASL e como ela se relaciona com as melhores
praticas de ensino baseadas em evidéncias é extremamente limitada. S&o necessarias mais pes-
quisas para investigar e identificar as melhores praticas baseadas em evidéncias em sala de aula e
como orientar os professores e alunos de ASL no caminho de aprendizagem para adquirir e respon-
der a alfabetizacdo em ASL. A medida que novas percepcdes, novas praticas de instrugéo, métodos
e estratégias e novos recursos sdo compartilhados na comunidade de educadores profissionais, 0s
beneficios de ter o curriculo de ASL podem se tornar ricos, cumulativos e totalmente realizados.
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